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RESUMO

Este estudo investigou o processo de inclusdo escolar de um aluno do Ensino
Fundamental Il, matriculado em uma escola particular de Vila Velha/ES, diagnosticado
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e Deficiéncia Intelectual (DI). A pesquisa, de abordagem
qualitativa e delineada como estudo de caso, analisou as praticas institucionais, o
papel da monitora de apoio e as barreiras pedagogicas e organizacionais que
impactam a participacéo e a aprendizagem do estudante. Os resultados evidenciam
que, embora exista o Plano de Atendimento Educacional Individualizado (PAEI) e
algumas adaptagbes, o processo inclusivo ocorre de forma fragmentada, sem
articulacao consistente entre professores, equipe pedagogica e familia. Observou-se
que a monitora, sem formacao especifica na area, assume interveng¢des centrais e,
muitas vezes, substitutivas, reforgando um modelo assistencialista que limita a
autonomia do aluno. A andlise revela que a inclusao oferecida configura-se como
parcial, caracterizada pelo distanciamento entre o discurso institucional e a pratica
cotidiana. Conclui-se que a efetivagao da inclusdo requer formagao continuada,
politicas institucionais estruturadas, planejamento colaborativo e acompanhamento
especializado, superando modelos tradicionais que ainda predominam em escolas

particulares e publicas.
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1. INTRODUGCAO

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao constitui, nas ultimas décadas, um
dos principais desafios enfrentados pelasinstituicbes educacionais brasileiras. Apesar
dos avangos no campo legislativo — com a promulgagao da Constituicao Federal de
1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), da
Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008)
e da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) —
ainda persiste uma distancia significativa entre o discurso normativo e a realidade
escolar. Como ressalta Mantoan (2003), a inclusao escolar no Brasil permanece em
um estagio de promessas nao concretizadas, marcado por praticas excludentes e pela
resisténcia estrutural das escolas em se adaptarem a diversidade.

O presente estudo emerge desse contexto de contradicbées e desafios,
propondo-se a analisar o processo de inclusao escolar de um estudante do oitavo ano
do Ensino Fundamental I, matriculado em uma escola particular do municipio de Vila
Velha/ES. O aluno apresenta diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA),
Transtorno de Déficit de Atengao com Hiperatividade (TDAH) e deficiéncia intelectual.
Sua trajetdria escolar, acompanhada desde o inicio de 2024 por uma monitora de
educacao infantil e ensino fundamental, tem sido marcada pela auséncia de suporte
institucional especializado, como o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A escolha desse caso se justifica pela relevancia social e educacional do tema,
uma vez que evidencia as fragilidades das praticas inclusivas em instituigcdes privadas
que, embora possuam maior autonomia administrativa, estao igualmente obrigadas a
cumprir a legislagdo vigente. A delimitacao do estudo concentra-se, portanto, na
andlise da inclusdo — ou da auséncia dela — de um aluno com multiplas deficiéncias
em uma escola particular de Vila Velha/ES, tendo como eixo central a atuagao da
monitora que, sem formacéao especifica em Educacado Especial, realiza adaptacoes
pedagogicas e acompanha cotidianamente o estudante.

A inclusao escolar de alunos com necessidades educacionais especiais ainda
representa um grande desafio para as instituicdes de ensino, especialmente quando
nao ha suporte técnico especializado. Nesse contexto, torna-se essencial
compreender como se da o processo inclusivo quando a mediacao pedagogica €
realizada por profissionais que atuam de forma pratica, sem formacao especifica na

area. Diante desse cenario, formula-se o seguinte problema de pesquisa: Como se



configura o processo de inclusido escolar de um aluno com Autismo, TDAH e
Deficiéncia Intelectual em uma escola particular de ensino fundamental e médio,
a partir da atuagcao de uma monitora sem suporte institucional especializado?

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar o processo de inclusao
escolar — ou da auséncia dele — de um aluno com autismo, TDAH e deficiéncia
intelectual em uma escola particular, com base na experiéncia de mediacao realizada
por uma monitora. Para atingir essa finalidade, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: caracterizar o aluno e o contexto institucional em que esta inserido;
descrever o papel e as estratégias adotadas pela monitora; identificar as barreiras
pedagdgicas e institucionais a incluséo; e refletir criticamente sobre a pratica da
inclusao escolar na escola particular em questao.

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
de natureza exploratéria e descritiva, baseada no método do estudo de caso.
Conforme Gil (2002), esse tipo de investigacao possibilita compreender fendmenos
complexos em seu contexto real, sendo apropriado para analisar processos
educativos multifatoriais, como o da inclusdo escolar. Serdo utilizados como
instrumentos de coleta de dados a analise documental — incluindo registros
escolares, atividades em sala.

A estrutura deste trabalho esta organizada da seguinte forma: inicialmente,
apresenta-se esta introdugédo, seguida pelo referencial tedrico, dividido em trés se¢des
— o marco legal da educagao inclusiva, a analise critica da distancia entre discurso e
pratica na inclusao escolar, com base em Mantoan (2003), e o papel do profissional
de apoio no cotidiano escolar. Em seguida, descreve-se a metodologia, os resultados
e discussoes, as consideracoes finais e, por fim, as referéncias bibliograficas.

A inclusdo escolar € um direito assegurado por legislagdbes nacionais e
internacionais, mas sua efetivagdo requer mais do que a matricula de alunos com
deficiéncia em escolas regulares. E necessario construir uma estrutura educacional
capaz de acolher as diferengas com qualidade, garantindo apoio pedagogico, recursos
humanos e compromisso coletivo. Este estudo se justifica por trazer a luz uma
situagdao concreta de exclusao pedagogica em uma escola particular, na qual a
responsabilidade pela inclusao tem sido atribuida a uma monitora em formacao, sem
o respaldo de equipe pedagogica ou de profissionais do AEE. Dessa forma, a pesquisa

busca contribuir para o debate sobre os limites da inclusdo formal e para a reflexao



critica acerca dos desafios e possibilidades da educacao inclusiva no contexto das

escolas privadas brasileiras.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 MARCO LEGAL DA EDUCACAO INCLUSIVA E OS DIREITOS DO ESTUDANTE
COM DEFICIENCIAS MULTIPLAS

A educacao inclusiva no Brasil € um direito constitucionalmente garantido,
resultado de um longo histérico de lutas sociais € avangos nas politicas publicas. A
Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece que "a educagéo € direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho". O artigo 208, inciso
lll, reforgca a obrigatoriedade do "atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino".

A Declaracao de Salamanca (1994), documento internacional ratificado pelo
Brasil, consolida o principio da escola inclusiva, afirmando que as escolas devem
acolher todas as criancas, independentemente de suas condicoes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Este documento orienta as politicas
publicas em favor da incluséao, influenciando legislagées nacionais posteriores.

No ambito infraconstitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n.° 9.394/1996), em seu artigo 58, é taxativa ao afirmar que "[...] a
educacao especial, para os efeitos desta Lei, € uma modalidade de educacao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotados”. O artigo 59 complementa ao estabelecer que os sistemas de ensino
devem assegurar em seu inciso primeiro o "curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagao especifica para atender as necessidades”.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.° 13.146/2015)
representa um marco civilizacional ao consolidar o direito @ educagao inclusiva como
inalienavel e ndo discriminatoria. Seu artigo 27 determina que a educacgao constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida. A Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.° 13.146/2015), em especial

no artigo 28, estabelece de forma inequivoca a responsabilidade do poder publico na



formulacao, implementagao e fiscalizagao de politicas educacionais inclusivas em
todos os niveis e modalidades de ensino, sejam elas publicas ou privadas. A normativa
legal impde ao orgao normatizador da educacao o dever de garantir a oferta de
recursos, servigos especializados e condigdes de acessibilidade que assegurem o
direito ao pleno desenvolvimento educacional dos estudantes com deficiéncia. No
contexto do presente estudo, a analise das agdes — ou da auséncia delas — por parte
da instituicado escolar frente a essa determinacg&olegal permite problematizar oslimites
entre o direito garantido em lei e as praticas efetivamente vivenciadas no cotidiano
educacional.

O Decreton.®7.611/2011 detalha as responsabilidades dos sistemas de ensino
quanto a oferta do AEE, estabelecendo "o atendimento educacional especializado
devera integrar a proposta pedagogica da escola, realizar o acompanhamento do
aluno e articular-se com as demais instancias envolvidas no atendimento ao
estudante". Isso significa que a escola tem o dever de estruturar-se para garantir o
suporte pedagogico ao aluno com deficiéncia, independentemente de ser publica ou
privada.

Para estudantes com multiplas deficiéncias, como no caso analisado neste
estudo, a legislagao reforga a obrigatoriedade da adaptagao curricular, da oferta de
recursos de acessibilidade e do suporte especializado. A Lei n.° 12.764/2012, que
institui a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, determina em seu artigo 3° que a pessoa com TEA tem direito a
educacao e a participagao plena na sociedade, com garantia de inclusao em escolas
regulares.

No ambito estadual, o Espirito Santo regulamenta a educagao especial por
meio de documentos como a Resolugao CEE/ES n.° 2.152/2010 e a Resolugao
CEE/ES n.° 5.077/2018, que orientam os sistemas de ensino sobre a obrigatoriedade
da oferta de servigos de apoio e adaptacdes pedagogicas, reforcando os direitos
estabelecidos na legislagao federal.

Ao analisar o caso de um aluno com deficiéncias multiplas matriculado em uma
escola particular que oferta o Ensino Fundamental Il e que nao disponibiliza
Atendimento Educacional Especializado, é imprescindivel analisar a luz das
legislagbes se ha violagdo de direitos educacionais fundamentais. Todas as
legislagdes citadas, em seus dispositivos especificos, reforgam a obrigatoriedade da

inclusao efetiva, ndo apenas formal, abrangendo adaptagdes, recursos pedagogicos,



apoio especializado e formagao adequada dos profissionais envolvidos no processo

educativo.

2.2 INCLUSAO ESCOLAR: QUANDO O DISCURSO NAOENCONTRA A PRATICA

Ainclusao escolar, apesar de amplamente defendida em documentos oficiais e
discursos pedagodgicos, ainda permanece, em muitas realidades, como uma promessa
nao concretizada. Maria Teresa Eglér Mantoan (2003) denuncia a distancia entre o
que se afirma nas politicas educacionais e o que efetivamente ocorre nas salas de
aula. Para a autora, a escola brasileira resiste a mudancas estruturais, mantendo-se
presa a um modelo excludente, no qual a diversidade ¢ tratada como problema e nao
como um valor a ser incorporado ao cotidiano escolar. Ela afirma que “[...] falta muita
vontade de virar a mesa, ou melhor, de virar a escola do avesso, e ja faz tempo que
estamos retendo essa possibilidade de revolucionar 0s nossos sistemas educacionais
em favor de uma educacgao mais humana, mais democratica.” (p.30) A inclusao, nesse
contexto, exige uma ruptura com o paradigma tradicional, que classifica e segrega,
reforcando praticas de rotulagao e exclusao.

Essa resisténcia estrutural se manifesta na tentativa constante de adaptar os
alunos aos padrdes preexistentes da escola, em vez de transformar a escola para
acolher todos os alunos. Mantoan (2003) afirma que a verdadeira inclusdo néo se
limita a simples presenca fisica de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares,
mas implica uma mudanc¢a de mentalidade e de praticas pedagogicas. Contudo, o que
se observa, muitas vezes, € uma integracao superficial, com alunos sendo
matriculados, mas continuando invisiveis nos processos de ensino e aprendizagem,
sujeitos a curriculos inflexiveis e a avaliagbes padronizadas que ignoram suas
especificidades.

O discurso inclusivo, embora sedutor, esbarra na cultura escolar enraizada em
classificacbes e hierarquizagdes. Segundo Mantoan (2003), a escola tradicional
continua operando a partir de um modelo normativo e homogeneizador, que valoriza
apenas determinados tipos de desempenho e que considera o fracasso escolar uma
responsabilidade exclusiva dos alunos. Essa logica excludente alimenta praticas que
culpabilizam os sujeitos pela sua nao adaptacdo ao sistema, desconsiderando o papel
da escola na produgao e manutengao das desigualdades educacionais.

Além disso, a falta de formacao adequada dos professores contribui para que

o discurso da inclusao nao se materialize na pratica. Mantoan (2003) destaca que a



formagao docente, ainda pautada em uma concepcao tecnicista e fragmentada, néo
prepara os educadores para lidar com a diversidade em sala de aula. Predomina uma
l6gica de ensino centrada no conteudo e na padronizagdo, deixando de lado a
necessaria construgcdo de ambientes de aprendizagem flexiveis, participativos e
acolhedores. Por isso Mantoan (2003, p. 24) explicita ser necessario que “Todos o0s
niveis dos cursos de formacao de professores devem sofrer modificagcoes nos seus
curriculos, de modo que os futuros professores aprendam praticas de ensino
adequadas as diferengas.”

Por fim, Mantoan (2003) enfatiza que a efetivagao da inclusao escolar demanda
um reposicionamento ético e politico da escola. Nao basta reproduzir discursos
politicamente corretos; € preciso reconhecer as contradigoes existentes e assumir a
responsabilidade de transforma-las. A inclusdo verdadeira s6 acontecera quando a
escola superar a distancia entre a teoria e a pratica, compreendendo a diversidade
como principio estruturante do processo educativo e ndo como um obstaculo a ser

superado.

2.3 PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR NO COTIDIANO DA INCLUSAO:
FUNCOES, LIMITES E DESAFIOS

A consolidagao da educacao inclusiva no Brasil demandou a criagdo de novos
dispositivos institucionais capazes de garantir o direito de acesso, permanéncia e
aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacgao especial nas escolas regulares.
Entre esses dispositivos destaca-se o profissional de apoio escolar, cuja inser¢gao nas
redes de ensino é um desdobramento direto das politicas nacionais de inclusdao. A
primeira mengao formal a necessidade desse profissional surge com a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008), que o denomina de cuidador ou monitor, destinado a oferecer suporte nas
atividades de alimentagao, higiene e locomogao. Posteriormente, a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.° 13.146/2015), em seu artigo 3°, inciso
X1, institui de forma definitiva a figura do "profissional de apoio escolar", reforgando
seu papel como agente de suporte individualizado e garantindo sua presenga
obrigatoria quando as condigdes do aluno assim exigirem.

A legislagao, entretanto, ao mesmo tempo que reconhece aimportancia desse
profissional, deixa lacunas significativas quanto ao perfil de formacéo, atribui¢cbes

detalhadas e formas de contratagido. Segundo Ziliotto e Burchert (2020), a indefinicao



legislativa tem levado, em muitos municipios, a adog¢ao de solugoes precarizadas, com
a utilizacdo de estagiarios ou profissionais sem formacao especifica para assumir
fungdes de apoio. A pesquisa realizada por essas autoras no Rio Grande do Sul
evidencia que a maior parte dos profissionais de apoio € composta por estudantes de
graduagao ou pessoas com formacdes alheias ao campo da educagao, contratadas
de maneira emergencial e muitas vezes sem qualquer preparagao prévia para lidar
com as especificidades da educacao especial.

Outro aspecto critico diz respeito ao desvio de fungéo, observado com
frequéncia nas escolas publicas e particulares. Lopes e Mendes (2023) apontam que,
diante da auséncia de uma regulamentagao clara, o profissional de apoio tem sido
encarregado de tarefas que extrapolam suas atribuigdes legais, como a realizacao de
atividades pedagogicas, elaboragdo de materiais didaticos e acompanhamento de
avaliacdes escolares. Essa sobreposi¢cao de fungdes ocorre, muitas vezes, em um
contexto de judicializagdo e de pressao familiar, o que leva as redes de ensino a
responderem de forma imediatista, mas desarticulada, ao aumento das demandas
inclusivas.

No cotidiano escolar, a atuagao do profissional de apoio € marcada por desafios
institucionais e relacionais. Alem da precariedade na contratagdo, que muitas vezes
se da por meio de empresas terceirizadas, o acompanhamento e a supervisao desses
profissionais sdo insuficientes ou inexistentes. Conforme observado por Lopes e
Mendes (2023), em municipios onde o setor de educagao especial assume maior
protagonismo na formacao inicial e no acompanhamento dos profissionais de apoio,
observa-se maior clareza na execugdo das fungdes e menor indice de rotatividade
desses trabalhadores. A auséncia de acompanhamento pedagogico pode gerar uma
relacdo de dependéncia excessiva entre o aluno e o profissional de apoio,
prejudicando a interagao com os colegas e o desenvolvimento da autonomia.

Do ponto de vista legal, € importante ressaltar que a Resolucdo CNE/CEB n.°
4/2009 e a Nota Técnica SEESP n.° 19/2010 reforgcam o carater ndo pedagogico da
atuacao do profissional de apoio, deixando claro que sua fungédo € de suporte as
necessidades basicas do aluno e nao de substituicdo da agao docente. No entanto,
como apontam Passos e Lamonier (2021), na pratica, essa distingao nem sempre €
respeitada, sobretudo pela caréncia de profissionais especializados nas escolas e

pela pressao por respostas rapidas a complexidade da inclusao.



A construgdo de um modelo de inclusdo escolar efetivo passa,
necessariamente, pela valorizagao e regulamentacao do cargo de profissional de
apoio escolar. A definicao de um perfil minimo de formacéao, a oferta de formacao
continuada e a implementagao de politicas publicas que garantam condi¢des dignas
de trabalho sdo medidas urgentes para superar o quadro de precarizagao identificado
nas redes de ensino. Como afirmam Ziliotto e Burchert (2020), a presenga desse
profissional, quando articulada com o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e com a atuagao docente, pode contribuir para uma efetivainclusao, desde que suas
fungdes sejam claramente delimitadas e que haja investimento institucional na

construgado de uma rede de apoio sdlida e colaborativa.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, de natureza
exploratéria e descritiva, com a utilizagdo do método do estudo de caso. Segundo Gil
(2002), a pesquisa exploratoria visa proporcionar maior familiaridade com o problema,
tornando-o mais explicito, sendo especialmente util em situagdes em que ha pouca
compreensao previa do fendmeno investigado, o que se adequa a intengdo de
compreender as praticas e barreiras a inclusao escolar vivenciadas por um aluno com
multiplas deficiéncias.

O método de estudo de caso foi escolhido por permitir uma analise aprofundada
de um fendbmeno especifico em seu contexto real,com atencdo aos multiplos fatores
que influenciam a situagao. Conforme Gil (2002, p. 54), o estudo de caso “Consiste
no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu
amplo e detalhado conhecimento [...]", sendo especialmente indicado para fenbmenos
educacionais complexos, como 0s processos de inclusao escolar.

Os procedimentos metodologicos envolverdo, inicialmente, uma pesquisa
bibliografica, fundamentada em livros, artigos cientificos e legislagoes pertinentes a
tematica da inclusao escolar. A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2002, p. 44), "[...]
€ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos|...]", possibilitando uma reflexao tedrica solida sobre o tema.

Sera também realizada uma pesquisa documental, com a analise de registros
escolares do aluno, tais como planos de aula, provas adaptadas, fichas de
acompanhamento pedagogico e quaisquer outros documentos que possam evidenciar

as acoes (ou a auséncia delas) voltadas para a inclusao. Gil (2002, p. 45) define a
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pesquisa documental como aquela que "[...] vale-se de materiais que nao receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetivos da pesquisa”.

O diario de campo constituira um instrumento central para o registro das
experiéncias vividas pela pesquisadora ao longo de seu acompanhamento junto ao
aluno. Por ser funcionaria da instituicdo e atuar como monitora de educacao infantil e
ensino fundamental, a pesquisadora assumira uma posicao de participante ativa no
cotidiano escolar do aluno. Essa caracteristica confere a pesquisa um delineamento
de pesquisa participante, uma vez que, segundo Gil (2002), essa modalidade ocorre
quando o pesquisador se integra ao grupo investigado, participando de suas
atividades e interagindo com os sujeitos da pesquisa. A estagiaria-pesquisadora
estara, portanto, envolvida diretamente nas atividades escolares, realizando
adaptacgdes pedagodgicas e acompanhando as interagdes diarias do aluno com seus
professores e colegas.

O diario de campo sera composto por anotacdes sistematicas, reflexivas e
descritivas, abrangendo situa¢des de interagcédo do aluno com professores, colegas e
com a propria pesquisadora, bem como aspectos relacionados as adaptacoes
curriculares, barreiras institucionais e praticas pedagogicas observadas e vivenciadas.

Os dados produzidos serao organizados e analisados por meio da analise de
conteudo, segundo a proposta metodoldgica de Bardin (2016). A andlise de conteudo
sera desenvolvida em trés fases: pré-analises, que envolvera a organizacao e leitura
flutuante do material; exploracdo do material, onde se realizaréd a codificacao e
categorizacao tematica; e, por fim, o tratamento dos resultados e interpretacao, que
buscara compreender o significado das informagodes a luz do referencial tedrico e das
legislagdes vigentes.

Podem existir desafios metodologicos, pois a pesquisadora, enquanto
monitora, esta inserida ativamente no contexto investigado, interagindo diariamente
com o aluno e a equipe escolar. Essa posigao favorece a compreensao aprofundada
do processo de inclusao, mas exige um constante esfor¢co de distanciamento critico.
Essa insergao pratica e vivencial, caracteristica da pesquisa participante, oferece uma
posicao privilegiada para a producgao de dados, pois possibilita 0 acompanhamento
proximo e detalhado do processo de inclusdo escolar. No entanto, essa mesma
proximidade imp6e um desafio metodoldgico fundamental: a necessidade de adotar

uma postura analitica, ética e critica ao longo de todo o percurso investigativo. A
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autora da pesquisa deve reconhecer sua dupla condi¢cdo de agente e pesquisadora,
buscando constantemente o distanciamento reflexivo para nao se limitar a relatos
descritivos ou subjetivos. Para isso, torna-se imprescindivel o uso de instrumentos de
registro sistematico, como o diario de campo e a analise documental, bem como a
adocao de critérios éticos rigorosos que garantam o anonimato e a integridade das
informagoes coletadas, respeitando os direitos dos sujeitos envolvidos e evitando
vieses decorrentes de sua atuacao direta no campo de estudo.

Em termos éticos, o trabalho garantirda o anonimato do aluno, da escola e de
todos os envolvidos, seguindo os preceitos estabelecidos pela Resolugdo n.°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que regulamenta pesquisas nas areas de
ciéncias humanas e sociais. Os nomes reais serdo substituidos por pseuddénimos e

todas as informagdes que possam identificar os participantes serao omitidas.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

O aluno investigado apresenta um quadro de multiplas necessidades
educacionais decorrentes do diagnodstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA),
TDAH e Deficiéncia Intelectual (Dl). Essas condigbes exigem um planejamento
pedagogico diferenciado, com destaque em estratégias visuais, atividades funcionais
e apoio individualizado que favorecam a compreensdo e a permanéncia nas
atividades escolares.

A escola dispde de um Plano de Atendimento Educacional Individualizado
(PAEl) e do acompanhamento de uma monitora de apoio, além de algumas
adaptagdes nas atividades. Contudo, observou-se que a execucao dessas acoes
ocorre de forma fragmentada, sem uma articulagao efetiva entre professores, equipe
pedagdgica e familia. Esse distanciamento compromete a continuidade das
intervengdes e evidencia que o planejamento ndo se traduz em agdes pedagdgicas
integradas.

Esse contexto reflete 0 que Mantoan (2003) denomina de inclusdo formal —
guando a matricula e a presenca fisica do aluno estao asseguradas, mas as condi¢oes
pedagogicas e relacionais para sua aprendizagem significativa permanecem frageis.
Conforme Sassaki (2006) e Carvalho (2019), a incluséao real considera acessibilidade
pedagogica, envolvimento coletivo e praticas que garantam participacéo ativa e

desenvolvimento global. No caso estudado, o aluno esta inserido no espago escolar,
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porém sua participagdo nas interagdes e aprendizagens ainda se mostra limitada,
caracterizando uma inclusao parcial.

A monitora exerce papel central na rotina do aluno, atuando como principal
mediadora entre ele e 0 ambiente escolar. Durante as observacoes, constatou-se que
suas intervencgdes se concentram predominantemente no controle comportamental e
na execugao das tarefas, assumindo, por vezes, uma fungdo compensatoria —
fazendo pelo aluno em vez de possibilitar que ele realize com apoio. Essa dinamica
demonstra uma compreensio reduzida sobre a fun¢gdo mediadora do apoio escolar,
que deveria promover autonomia, participagao e aprendizagem ativa.

Sobre a perspectiva vygotskyana, o processo de aprendizagem se desenvolve
por meio das interagbes sociais e das mediacbes estabelecidas na zona de
desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1998). Quando a monitora atua de modo
isolado e desvinculado do professor, a mediacdo deixa de potencializar o
desenvolvimento cognitivo e social do estudante. A auséncia de dialogo entre esses
profissionais divide a atuagdo e limita a construgéo de estratégias que estimulem o
aluno a avancar a partir de suas potencialidades.

De acordo com Ziliotto e Burchert (2017), o profissional de apoio deve atuar
como facilitador da inclusao, promovendo interagcbes e autonomia, € ndo como
substituto do aluno nas tarefas. No estudo do caso, observou-se que a mediacio ainda
necessita de articulacdo pedagdgica e planejamento conjunto, 0 que limita seu
alcance formativo e o protagonismo do estudante. A excessiva dependéncia do apoio
reforca padrées de heteronomia e nao contribui para o desenvolvimento da
independéncia funcional.

No campo pedagogico, verificou-se que os professores enfrentam dificuldades
na elaboracdo de atividades adaptadas. As praticas observadas mantém forte
alinhamento com o ensino tradicional e igualado, priorizando o cumprimento dos
conteldos previstos para a turma, em perda da flexibilizagdo necessaria a
aprendizagem de todos. Essa postura evidencia uma concepg¢éo ainda centrada na
ideia de que adaptacao curricular significa “reduzir tarefas”, e nao reorganizar
metodologias e objetivos de acordo com o perfil do aluno.

Conforme Mantoan (2003) e Carvalho (2019), a inclusao requer ruptura com
modelos pedagdgicos uniformes, demandando metodologias diversificadas e
formacao docente continuada. A auséncia de estratégias visuais, atividades ludicas e

recursos funcionais restringe o engajamento do aluno e compromete sua progressao.



12

Aléem disso, nota-se que a formacao dos docentes sobreEducacao Especial é pontual
e desvinculada da pratica cotidiana, o que dificulta a consolidacdo de praticas
inclusivas e o alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as diretrizes
da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008).

As barreiras institucionais tambeém se fazem presentes. Embora exista o PAEI,
nao ha um acompanhamento sistematico de sua execug¢ao, nem uma politica interna
de monitoramento e avaliagdo. A comunicagdao entre professores, monitora,
coordenacao e familia € rara, o que enfraquece o trabalho colaborativo e o
acompanhamento integral do aluno. Na pratica, o PAEI funciona como um documento
formal e nao como um instrumento vivo de planejamento.

De acordo com Sassaki (2006), a inclusao requer acessibilidade ndo apenas
fisica, mas também pedagdgica e institucional, o que implica politicas permanentes,
cultura colaborativa e comprometimento entre todos os agentes da escola. A falta de
articulagao entre os setores pedagodgicos e o nucleo de apoio educacional evidencia
que a inclusao ainda depende da boa vontade individual, e ndo de processos
estruturados e institucionalizados.

Um ponto central observado € que o papel do professor — que deveria ser o
articulador pedagogico da inclusao — se encontra enfraquecido. O docente aparece
mais como transmissor de conteudo do que como planejador de experiéncias de
aprendizagem acessiveis. Em diversas situagdes, o professor delegou quase
integralmente a monitora a responsabilidade pelo aluno, revelando uma percepgao
equivocada de que a inclusédo e tarefa exclusiva do profissional de apoio. Essa postura
reduz sua fungdo pedagogica e dificulta a construgdo de praticas inclusivas
sustentaveis.

Os resultados indicam que a inclusao escolar do aluno analisado encontra-se
em estagio inicial. Sua presenga na escola esta garantida, mas sua participacao
efetiva nos processos de ensino e aprendizagem ainda é limitada. A monitora
representa um apoio importante, mas sua mediagao, em muitos momentos, substitui
o aluno em vez de promover autonomia. O PAEI, embora existente, nao orienta de
modo consistente as praticas pedagdgicas.

Esses elementos configuram o que Mantoan (2003) denomina de inclusao
parcial, sustentada mais por intengdes do que por agdes consolidadas. A efetivacao
da inclusao exige uma mudanca cultural na instituicao, formacgao docente continua e

politicas de acompanhamento que assegurem praticas pedagogicas verdadeiramente
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inclusivas. Assim, reafirma-se que a inclusao vai muito além da matricula: ela implica
0 compromisso etico, pedagogico e coletivo de garantir a aprendizagem e o

desenvolvimento de todos os estudantes.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese, os achados desta pesquisa reforgam que a inclusao escolar de
estudantes com deficiéncia intelectual, autismo e TDAH ainda enfrenta desafios
significativos, mesmo em instituigdes que adotam o discurso inclusivo. Observou-se
que a implementacéo do Plano de Atendimento Educacional Individualizado (PAEI)
encontra-se em estagio inicial, com pouca articulacao entre professores, equipe
pedagogica e familia. A atuag&o da monitora, embora comprometida e sensivel as
necessidades do aluno, revela a precarizagao do processo de mediagao, ja que a
responsabilidade pela inclusdo recai sobre uma profissional sem formacao especifica
e sem suporte técnico adequado.

Esses resultados confirmam as analises de Mantoan (2003) e de Lopes e
Mendes (2020), ao apontarem que a inclusdo nao se concretiza apenas por meio da
matricula, mas pela transformagao das praticas pedagoégicas e das estruturas
institucionais. Do mesmo modo, os achados dialogam com Ziliotto € Burchert (2021),
que destacam a importancia da mediacao pedagogica planejada e colaborativa,
ancorada na formagao docente e no trabalho coletivo. A distancia entre o discurso e
a pratica inclusiva permanece como evidéncia de um modelo escolar que, embora se
declare inclusivo, ainda opera sob logicas seletivas e normalizadoras.

Como limitagao, reconhece-se que este estudo se baseia em um Unico caso, o
que nao permite generalizagdes sobre a totalidade das experiéncias de inclusdo em
escolas particulares. No entanto, a analise em profundidade desse caso especifico
possibilitou compreender mecanismos sutis de exclusao, além de evidenciar o papel
decisivo da formacgao docente e da gestao escolar no processo inclusivo.

Para pesquisas futuras, recomenda-se a ampliagdo do campo empirico,
incluindo diferentes escolas e niveis de ensino, bem como a investigagcao sobre o
impacto de programas de formacao continuada para professores € monitores. Tais
estudos poderao contribuir para a construgao de politicas e praticas mais efetivas de
inclusédo, articulando teoria, legislacao e cotidiano escolar.

Promover a inclusdo escolar demanda muito mais do que a existéncia de

dispositivos legais que assegurem direitos. Exige o compromisso real das instituicoes
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em desenvolver politicas inclusivas consistentes, articuladas e monitoradas de forma
continua. Também pressupde investimento permanente em formagao docente, para
que os profissionais estejam preparados para reconhecer as singularidades dos
estudantes, adotar praticas pedagogicas responsivas e construir ambientes
educativos acolhedores e acessiveis. Somente com esse conjunto integrado de agoes
€ possivel impedir que qualquer aluno permaneca invisivel, garantindo que todos
tenham suas potencialidades valorizadas e suas necessidades educacionais

atendidas com responsabilidade, equidade e respeito.
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