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RESUMO

O presente trabalho aborda a importancia da leitura de histérias nas escolas de
Educacéao Infantil como estimulo a formacéao de futuros leitores. A pesquisa teve
como objetivo investigar como a prética intencional de leitura de histérias na
Educacdo Infantii pode contribuir para o desenvolvimento da criancga,
despertando o habito e o gosto pela leitura antes mesmo da crianca saber
decodificar as palavras escritas. Buscou-se ainda compreender como o
professor pode contribuir para esse processo e quais 0s cuidados e recursos
mais indicados para despertar o futuro leitor. Por meio de pesquisas
bibliograficas verificou-se que ainda hoje o ato de ler histérias nas escolas de
Educacao Infantil € visto por muitos educadores apenas como uma forma de
distrair e acalmar a crianca, sem a preocupacao com sua real importancia e
beneficios. Em contrapartida, apos leituras e analises, observou-se que quando
a leitura de historias infantis € feita de forma dinamica e criativa, a crianca pode
desenvolver o gosto pelos livros e pela leitura, cultivando-o ao longo da vida.
Além disso, a leitura de histérias € um importante recurso para o0
desenvolvimento da imaginacdo e do processo de ensino aprendizagem da
crianca.
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ABSTRACT

This paper discusses the importance of reading stories in Elementary Schools as
an incentive to form future readers. This research aimed to investigate how the
intentional practice of reading stories in elementary school can contribute to the
child development, arousing the habit and the taste of reading even before the
child knows how to decode written words. It has also sought to understand how
the teacher can contribute to this process and which care and resources are best
suited to awaken the future reader. Through bibliographical research it was found
that still today the act of reading stories in early childhood education is seen by
many educators only as a way to distract and calm the child, without worrying
about its real importance and benefit. In contrast, after reading and analysis it
was observed that when the reading of children's stories is done dynamically and
creatively, the child may develop a taste for books and reading, cultivating it
throughout his/her life. In addition, the storytelling is an important resource for the
development of imagination of the child and his/her learning process.
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1 INTRODUCAO

Estimular o gosto e o prazer pela leitura, incentivando a formacéo do habito de
ler € hoje um grande desafio encontrado pelas escolas (CARVALHO, 2007).
Estima-se que a leitura de histérias infantis pode proporcionar a crianga um
grande estimulo para a sua imaginacdo e para o seu aprendizado. Porém,
infelizmente fazer com que as mesmas gostem de ler ndo € uma tarefa tao
simples assim, pois geralmente os préprios pais nao tém essa cultura, “tendo em
vista que muitos alunos ao ingressarem na escola tiveram pouco ou nenhum
contato com livros literarios” (ALVES; ESPINDOLA; MASSUIA, 2011, p. 106),

ficando o estimulo a leitura a cargo da escola.

Optou-se por escolher a Educacéo Infantil, pois avalia-se que a crianca que tiver
experiéncias positivas e adequadas a sua faixa etaria com livros infantis ja nos
primeiros anos de escolarizacao tera grandes possibilidades de ser um bom leitor
no futuro, uma vez que é através dos ‘livros infantis e das atividades
proporcionadas pelos adultos, que as criangas comecam a fixar as bases de sua
educacéo literaria” (COLOMAR, 2007, p. 52).

Ressalta-se que ao se buscar ampliar os conhecimentos e a compreensao a
respeito da importancia da leitura de histérias na Educacdo Infantil para a
formacao de leitores, tornou-se necessario lancar mao de diferentes fontes
secundarias de pesquisa, uma vez que as leituras apontam teorias capazes de
articular um conjunto de ideias que auxiliam na melhor compreenséo do que se

deseja explorar e aprender.

Observa-se também que a leitura intencional de histérias infantis, sobretudo na
Educacdo Infantil, é ainda um grande desafio, visto que a maioria dos
educadores ainda ndo tém consciéncia da sua importancia para a formacao de
futuros leitores, sendo vistas apenas como um motivo de descontracdo e
passatempo, ndo agregando as histérias o seu devido valor (SANTOS; SIMAO,
1990).



37

Nesse sentido, pergunta-se: Qual a relacdo entre a leitura de histérias infantis e

a formacéo de leitores?

Essa pesquisa consiste em analisar a importancia da leitura de historias infantis
no ambito da Educacéo Infantil, no intuito de compreender como essa pratica
contribui para a formacédo de futuros leitores, conforme bibliografias sobre o

assunto.

Durante os periodos de estagios supervisionados, constatou-se que o trabalho
com leituras de historias infantis na Educacdo Infantil ainda precisa ser
estimulado, refletido e aperfeicoado, pois entende-se que um “bom leitor ndo se
faz por acaso. Muitos sdo formados na infancia [..] em escolas que
proporcionam experiéncias positivas no inicio da alfabetizacao” (CARVALHO,
2007, p. 11). Considera-se portanto, que essa € a questdo que incentivou a
presente pesquisa e analise. Assim, partir de leituras diversas, questiona-se:
Como o professor da Educacao Infantil pode contribuir para despertar na crianga

0 gosto pela leitura de histdrias infantis?

Este trabalho vem objetivar ainda o estudo de estratégias e técnicas adequadas
a formacao de futuros leitores no ambito da Educacéo Infantil, de modo que
contribua para a sua formacdo enquanto futuro leitor, pois de acordo com as
bibliografias consultadas, é durante a leitura de narrativas infantis feita pelo
professor de forma intencional que a criangca desenvolve seus sentimentos e
desperta o0 gosto pela leitura, uma vez que “ouvir um texto ja € uma forma de
leitura” (BRASIL, 1998c, p.141).

Nessa perspectiva, buscou-se trilhar um caminho apropriado através de
pesquisas bibliogréficas, a partir de fontes secundarias, de maneira que esta
embasasse a argumentacao a partir de estudos e pesquisas de autores sobre o
tema ou afins. A respeito deste tipo de pesquisa, Marconi e Lakatos (2007, p.
185) trazem que “a pesquisa bibliografica, ou de fonte secundaria, abrange toda
bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo [...]. Sua finalidade

€ colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que ja foi escrito”.
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A escolha pela pesquisa bibliografica, explica-se assim por esse método estar
de acordo com o tema escolhido e por compreender que esse tipo de pesquisa
evidencia dados, apontamentos e discussdes de autores que, em sua literatura
abordam temas similares. A partir das leituras realizadas, objetiva-se analisar e
conceitualizar, de maneira critica, as informacfes que se concretizam em torno

da tematica abordada.

Importa esclarecer ainda que a escolha da literatura privilegiou obras atuais
como os Referenciais Curriculares Nacionais Para a Educacédo Infantil (1998),
visto a sua importancia como norteadores das praticas pedagodgicas na
Educacéo Infantil. Destaca-se ainda que ha casos em que obras mais antigas
foram referenciadas, haja vista a sua importancia em relacdo ao tema e sua
influéncia sobre alguns autores contemporaneos. Deste modo, a partir da leitura
de autores como Santos e Simao (1990), Villardi (1999), Carvalho (2007),
Colomer (2007), Maia (2007), Silva, Costa e Mello (2011), buscou-se adquirir
embasamentos tedricos que pudessem subsidiar o tema desenvolvido, pois a
pesquisa bibliografica ndo deve ser apenas uma simples copia do que ja foi
escrito sobre o tema por outros autores mas, a analise, a interpretacdo, o
confronto de informagfes dos autores, e a elaboracdo de novas conclusbes
(FERRAO, 2003, p. 102).

A escolha por esse tipo de pesquisa, seguindo uma linha qualitativa, se deu pela
aproximagcdo com o tema. Tem-se entdo, um estudo compartilhado que
desenrola-se na andlise da importancia da leitura de histérias infantis na
Educacao Infantil, bem como possiveis praticas pedagdgicas adequadas a

formacdao de futuros leitores.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 O PROFESSOR FORMADOR DE FUTUROS LEITORES
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Muitos professores ainda consideram a leitura de histdrias infantis na Educacao
Infantil uma atividade isolada, que n&do obedece a uma continuidade de
planejamento, nem apresenta objetivos claramente definidos (VILLARDI, 1999),

tornando a formacao de leitores um desafio para as escolas.

Todavia, avalia-se que “inventar, ler e contar historias sao tarefas importantes
nas creches e pré-escolas” (SILVA; COSTA; MELLO, 2011, p. 95), dado que
nessa fase, a crianca “realiza imitacbes das acdes que observa, utilizando
modelos que estdo proximos a ela. Observa atentamente os gestos e as agdes
das pessoas e depois os reproduz” (SANTOS, 2001, p. 93). Por isso, ter o
professor como um bom modelo de leitor é fundamental para a crianca, uma vez
que o educador podera ser aquele que fara a crianca se apaixonar pela leitura e
pelas historias infantis antes mesmo dela saber decodificar as palavras escritas,
ou ao contrario, podera ser o responsavel em ndo despertar o futuro leitor. Desse
modo, é necessario que o professor da Educacéo Infantil tenha essa consciéncia
da sua responsabilidade, pois 0 mesmo sera o alicerce da vida estudantil da

crianga.

Villardi (2001, p. 22) explica ainda que na Educacao Infantil, a leitura chega a
crianca através da voz do professor que: [...] ao ler o texto, imprime nele a sua
marca, ou seja, demonstra pela entonacéo, pelas pausas e pelo gestos, o valor
gue atribui a certas passagens em detrimento de outras, o juizo que faz acerca
dessa ou daquela atitude da personagem, e, muitas vezes, interpdem
comentarios no meio da leitura. Nesse caso, o texto chega a crianca por meio de

uma lente, que é o professor.

Isso significa que a atitude do professor na hora da leitura das histérias €&
fundamental para despertar ou ndo a curiosidade da crianca pela histéria ouvida,
pois “a fonte do interesse da crianga pelo livro pode estar no professor que se
revela apaixonado pela leitura” (MAIA, 2007, p. 37). Ao ler uma historia, o
educador passa através de sua voz e do seu entusiasmo todo o encantamento
que ele préprio tem pela literatura. Caberd, portanto, ao professor, disponibilizar
todas as estratégias possiveis para fazer da leitura um momento divertido e

prazeroso e por isso, precisa ter definido os objetivos especificos das atividades
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gue envolvam a aproximacéo da crianga com o livro, bem como tratar o momento
da leitura das histérias infantis como prioritario, sendo devidamente planejado e
fundamentado (VILLARDI, 2001).

Também é valido acrescentar que através de um trabalho intencional de leitura
de historias infantis, o professor podera ensinar a crianga contetdos pertinentes
a idade como cores, tamanhos, proporcdes, sequéncia numeérica, letras do
alfabeto, entre outras, j& que: [...] a leitura de histérias € um momento em que a
crianga pode conhecer a forma de viver, pensar, agir e o universo de valores,
costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e
lugares que ndo o seu (BRASIL, 1998c, p.143).

Assim, de forma ladica através de histérias e personagens imaginarios, o
professor podera passar para a crianca contetdos, valores, aspectos culturais e
sociais, trabalhando temas essenciais a sociedade, maneiras de conceber o
mundo e temas atemporais, além de estimular a fantasia, a oralidade e o senso
critico, construindo conhecimento significativo e abrindo as portas para o

universo da imaginacao.

O papel do professor, antes de qualquer coisa, é conquistar a crianga, permitindo
um contato mais prazeroso com o livro, com a literatura e com a leitura, por isso,
adotar praticas adequadas de leitura e tornar o livro parte integrante do dia a dia
das escolas de Educacéo Infantil sdo os primeiros passos para iniciar na crianca
o processo de formacao de futuro leitor (KAERCHER; CRAIDY, 2001).

Ou seja, 0 educador de Educacao Infantil “precisa gostar de ler, precisa ler muito,
precisa envolver-se com o que 1&” (LAJOLO apud MAIA, 2007, p. 37). Cabe ao
professor contribuir para o despertar o leitor e através da sua pratica “mostrar as
infinitas possibilidades que o mundo da leitura oferece em termos de informacéo,
cultura e entretenimento” (CARVALHO, 2007, p. 22).

2.2 A LEITURA DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL E O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
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A Educacéo Infantil representa uma fase muito importante para a vida da crianca,
pois, agora ela “vai participar de um novo meio social: a escola, que € bem
diferente daquele que conhecia e no qual viveu até entdo, (sua familia)”
(SANTOS; SIMAO, 1990, p. 10). Nesse sentido, avalia-se que: O ingresso na
instituicdo de Educacéo Infantil pode alargar o universo inicial das criangas, em
vista da possibilidade de conviverem com outras criancas e com adultos de
origens e habitos culturais diversos, de aprender novas brincadeiras, de adquirir
conhecimentos sobre realidades distantes (BRASIL, 1998b, p.13).

O convivio familiar ndo serd mais o seu Unico meio de aprendizagem e
socializacdo. A Educacéao Infantil possibilitara a criangca conviver com um novo
grupo social, experimentando novas experiéncias e emocgoes, explorando novas
habilidades e desenvolvendo novos comportamentos. Avalia-se portanto, que
esse seja também o momento propicio para estimulos a formacao de futuros
leitores, pois de acordo com Vygotsky, a aprendizagem constitui-se na interacéo
da crianga com o meio social e cultural em que convive (VYGOTSKY apud MAIA,
2007).

Nessa perspectiva, salienta-se que ha outras teorias sobre o desenvolvimento
da crianca defendida por diferentes autores. Entretanto, interessa-se a esta
pesquisa a abordagem Sociointeracionista de Vygotsky (1896-1934), a qual
destaca a importancia do papel do contexto histérico e cultural nos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem da crianca, escolhida por estar de acordo
com a tematica abordada neste artigo, uma vez que se tem por objetivo
compreender a relevancia da pratica intencional da leitura de histérias infantis na

Educacao Infantil como estimulo a formacao de futuros leitores.

Nessa perspectiva, Vygotsky, expressa que: [...]a aprendizagem cria zona de
desenvolvimento proximal, ou seja, ela ativa processos de desenvolvimento que
se tornam funcionais na medida em que a crianca interage com pessoas em seu
ambiente, internalizando valores, significados, regras, enfim, o conhecimento
disponivel em seu contexto social (VYGOTSKY apud PALANGANA, 2001, p.
130).
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Ou seja, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal definida por Vygotsky,
€ “a distancia entre aquilo que a crianca € capaz de fazer sozinha (nivel de
desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza com a ajuda de alguém mais
experiente (desenvolvimento potencial)’ (MAIA, 2007, p. 81). Portanto, a zona
de desenvolvimento proximal é criada exatamente pelo aprendizado e acontece
‘na medida em que, em interagdo com outras pessoas, a crianga € capaz de
colocar em movimento varios processos de desenvolvimento que, sem a ajuda
externa, seriam impossiveis de ocorrer” (REGO apud MAIA, 2007, p. 82). Logo,
de acordo com essa teoria, o desenvolvimento cognitivo da crianca €
influenciado pela interacédo social e a medida que interage com outras pessoas,
vai adquirindo os valores, conhecimentos, regras e habitos disponibilizados no
meio social e cultural em que convive, num processo de experimentacao e de

mediacao.

Ressalta-se que a aprendizagem esta presente desde o inicio da vida da crianca,
pois, a “crianga como todo ser humano, € um sujeito social e historico e faz parte
de uma organizacao familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma

determinada cultura”.

Esta fase compreende dos 0 aos 5 anos de idade, concordando com a Lei no
9.394/96, que estabelece as Bases da Educacao Nacional, alterada pela Lei n°
12.796/13, em seu Art. 30°, define que: “A educacgao infantil sera oferecida em: |
- creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; |l
- pré-escolas, para as criangas de quatro a cinco anos de idade”. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at020112014/2013/lei/l12796.htm>.
Acesso em: 13 jun. 2015.

Assim, a crianca chega a Educacao Infantii com algumas consideracdes ja
definidas, entretanto estas “podem ser modificadas e acrescidas de outras de

acordo com o contexto sociocultural” (BRASIL, 1998a, p. 24) do novo grupo.

De acordo com esta teoria, mesmo que a crian¢a nao tenha sido estimulada pela
familia a desenvolver o gosto pela leitura antes de iniciar a escolarizacdo, podera

vivencia-la na Educacao Infantil, podendo chegar a tornar-se um bom leitor no
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futuro. Caberd a escola contribuir para essa aprendizagem e para 0 seu
desenvolvimento, proporcionando experiéncias positivas com os livros infantis
desde a creche e pré-escola, posto que “no processo de interagdo com o livro de
literatura, mesmo ainda ndo decifrando o cdodigo escrito, a crianga constroi
significados a partir de um referencial que lhe é muito particular: a propria
experiéncia” (MAIA, 2007, p. 73-74).

Outro ponto observado por Vygotsky foi que a crianca da Educacéo infantil, na
tentativa de aprender algo novo, faz uso da imitacdo que é entendida como a:
Capacidade de a crianca observar e aprender com os outros e de seu desejo de
se identificar com eles, ser aceita e de diferenciar-se. [...] As criancas tendem a
observar, de inicio, as a¢cdes mais simples e mais proximas a sua compreensao,
especialmente aquelas apresentadas por gestos ou cenas atrativas ou por
pessoas de seu circulo afetivo. A observacdo é uma das capacidades humanas
gue auxiliam as criancas a construirem um processo de diferenciacédo dos outros

e consequentemente sua identidade (BRASIL, 1998b, p.21).

Quer dizer, “a imitagao, longe de ser uma atividade de pura repeticdo mecanica,
€ a reconstrugdo de atos observados pela crianga; portanto, “[...] a imitagcao
possibilita a realizacdo de acdes que, em tese, estdo além de seus limites”
(MAIA, 2007, p. 84-85). Desta forma “[...] na tarefa de imitar atos de leitura, a
crianca ndo esta simplesmente copiando modelos [...]. Se devidamente
estimulada, “o faz de conta que esta lendo” torna-se uma atividade em que os
avancos qualitativos da crianga se fazem refletir” (MAIA, 2007, p. 85). Assim, os
momentos comuns passados em volta de um livro sdo positivos em todos o0s

sentidos, pois é onde a crianga comeca a criar e cultivar o interesse pelos livros.

3 PRATICAS DE LEITURA FAVORAVEIS A FORMAGCAO DE
FUTUROS LEITORES

Para que as historias infantis ganhem um novo valor didatico, o professor devera
adotar algumas estratégias e técnicas adequadas a formacéao de futuros leitores,

de modo que ouvir histérias seja algo prazeroso para a crian¢a e que contribua
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para a sua formacao enquanto futuro leitor. Nessa perspectiva, salienta-se que
sao muitas as maneiras de levar a crianca a envolver-se com o mundo da leitura.
Todavia, esta pesquisa limitara a sugerir algumas praticas, selecionadas por
estarem de acordo com a tematica abordada neste artigo e por sobressairem
como préticas favoraveis a formacéo de futuros leitores no @mbito da Educacéo

Infantil.

Partindo desse pressuposto, sugere-se que uma das praticas mais simples e
preciosas que o professor da creche e da pré-escola podera fazer é reservar
todos os dias um tempo da aula para ler em voz alta para a turma, utilizando-se
da entonacdo correta de voz, criando suspense, imitando as vozes dos
personagens, fazendo as pausas exigidas e adaptando algumas passagens do
texto quando necesséario (CARVALHO, 2004), observado que na Educacao
Infantil as historias chegam a crianca pela voz do professor, por isso que elas
sempre:

10

[...] devem ser narradas porque, quando lidas, podem tornar-se
enfadonhas, cansando as criancas. Sendo narradas, poderdo ser
simplificadas ou acrescidas, dependendo da reacdo da classe. Quando
o professor ndo possui grande habilidade para narrar, podera ler a
historia, dando énfase e entonacéo adequadas (SANTOS; SIMAO,
1990, p. 112).

Nesse aspecto, ressalta-se que para tornar esse momento significativo, o
professor devera preparar-se para a nharracdo da histéria com antecedéncia,
fazendo uma leitura anterior mais detida, caso contrario podera ler algumas
passagens com a entonacgao inadequada, chegando por vezes a desmotivar a
crianca em continuar a ouvir a historia (VILLARDI, 1999).

O cuidado e a atencdo que o professor devera ter quanto a escolha da leitura a
ser realizada também é um ponto relevante no processo de formacao de futuros
leitores, uma vez que devera obedecer as diferentes fases de desenvolvimento
cognitivo e linguistico da crianca, advertindo-se para a qualidade do texto
escolhido; a linguagem usada na obra; o tema da historia; as ilustracdes e,

principalmente, os objetivos a serem alcancados com determinada historia,
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(VILLARDI, 1999). Em suma, o educador precisa buscar conhecer sua clientela
para saber o que gostam de ouvir, percebendo assim se a historia escolhida é

propicia para a finalidade desejada e se agradara ou néo a turma.

Uma mesma historia “pode ser contada e recontada inumeras vezes” (SANTOS;
SIMAO, 1990, p. 112), em razéo de que “quem convive com criancas sabe o
guanto elas gostam de escutar a mesma historia varias vezes, pelo prazer de
reconhecé-la, de apreendé-la em seus detalhes, de cobrar a mesma sequéncia

e de antecipar as emogodes que teve da primeira vez” (BRASIL, 1998c, p.144).

Outro ponto fundamental no processo de formacéo de futuros leitores refere-se
a atencao e a preparacado do ambiente onde a histdria sera contada, cabendo ao
professor buscar criar “um ambiente agradavel e convidativo a escuta atenta,
mobilizando a expectativa das criancas, permitindo que elas olhem o texto e as
ilustracbes enquanto a historia é lida” (BRASIL, 1998c, p. 143). Esse ambiente
podera ser a prépria a sala de aula, a biblioteca, a sala ou o cantinho da leitura,
0 patio da escola ou “no parque debaixo de uma arvore, antes de dormir, numa
atividade especifica para tal fim etc.” (BRASIL, 1998c, p. 135), podendo o
professor disponibilizar também “almofadas espalhadas pelo chao, ou esteiras,
criando um ambiente acolhedor e de respeito as preferéncias de cada um”
(VILLARDI, 1999, p. 98), advertindo-se que algumas criangcas prestam mais
atencdo nas histérias quando elas estdo sentadas no chao, outras ja preferem

deitar-se em posicdo mais relaxada.

Considerando-se criancas de até cinco anos de idade, recomenda-se ainda
associar: [...]o objeto “livro” a ideia de “brinquedo”. Se a crianga brinca, ela
também é capaz de descobrir o lado ludico do livro, encantando-se com as
surpresas que lhe estéo reservadas a cada virar de pagina. Sendo assim, [...]
guanto mais cedo for capaz de ver no livro um grande brinquedo, mas fortes

serdo, no futuro, seus vinculos com a leitura (VILLARDI, 1999, p.81).

Ou seja, orienta-se que os livros deverao estar sempre ao alcance das criangas
“dispostos, na estante, em prateleiras ao alcance das méaos” (VILLARDI, 1999,

p. 96), ou em caixas, dividindo espaco com o0s outros brinquedos. Quanto ao
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educador, este deve evitar certas recomendag¢des como “cuidado para nao
rasgar”’, “ndo pode colocar no chao”, “ndo pode sujar’, uma vez que essas
atitudes ao invés de propiciarem uma relacao de prazer entre a crianca e o livro,
tornardo esses momentos de tensdo, fazendo com que o aluno se sinta
intimidado diante do material de leitura (MAIA, 2007). Nesse caso, recomenda-
se, se possivel, a adocao de livros confeccionados em materiais diversos como

tecido, plastico e papeléo.

Sugere-se ainda que é muito importante “criar situagbes em que a crianga possa
se manifestar livremente sobre o que foi lido: questionar, criticar e atribuir
valores, qualificando as situag¢des e os personagens apresentados” (VILLARDI,
1999, p. 86-87), Desse modo, o professor deve “deter-se algumas vezes para
fazer apreciagdo sobre passagens interessantes, expressdes diferentes”
(SANTOS; SIMAO, 1990, p.112), dando espaco para a crian¢a se manifestar e
se expressar, desenvolvendo também seu senso critico, assimilando suas

experiéncias pessoais com a histéria ouvida e desenvolvendo sua oralidade.

Nesse momento, aconselha-se ao professor utilizar a estratégia de reconto de
histéria, em razdo dessa tatica poder ser “[...] desenvolvida pelas criangas. Elas
podem contar historias conhecidas com a ajuda do professor, reconstruindo o
texto original a sua maneira. Para isso podem apoiar-se nas ilustracbes e na
versao lida” (BRASIL, 1998c, p.144). Assim, apos escutarem a histéria narrada
e observarem as imagens e a escrita do texto, poderdo recontar a histéria
oralmente, utilizando algumas palavras ouvidas pela voz do professor,

desenvolvendo a linguagem e ampliando seu vocabulario.

Outra técnica adequada a esse momento infantil refere-se a leitura de historias
em rodas de conversa, uma vez que essa pratica: [...] € o momento privilegiado
de dialogo e intercambio de ideias. Por meio desse exercicio cotidiano as
criancas podem ampliar suas capacidades comunicativas, como a fluéncia para
falar, perguntar, expor suas ideias, duavidas e descobertas, ampliar seu
vocabulario e aprender a valorizar o grupo como instancia de troca e
aprendizagem. A participacdo na roda permite que as criangas aprendam a olhar
e a ouvir 0s amigos, trocando experiéncias (BRASIL, 1998c, p.138).
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Entende-se que a roda de conversa configura-se como uma estratégia de grande
aproveitamento para o professor, visto que pode tornar a aula mais agradavel e
criativa, favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. Esse
momento também é propicio para o educador ficar mais préximo dos alunos,
conhecendo e observando melhor sua turma, ja que “o principal objetivo da roda
€ a troca de impressoes, ideias e reflexdes entre os participantes” (CARVALHO,
2004, p. 23).

Além dessas taticas ja citadas, destaca-se também os equipamentos multimidia
como filmes, videos, DVDs, CDs, Data Shows, entre outros. Esses
equipamentos podem ser utilizados pelo professor de Educacgéo Infantil como
recursos auxiliares para fazer a historia chegar a crianca de forma interessante,
dindmica e atrativa (VILLARDI, 1999).

Os jogos que envolvam teméticas das historias infantis como quebra-cabecas,
dominés, bingos, jogos da memoria, entre outros, sdo recursos valiosos para
despertar a atencdo da criangca, uma vez que apos brincar com esses jogos, 0
educando “[...] possa buscar no livro a que as ilustragdes se referem. Nesse
momento, a presenca do professor deve tornar-se um estimulo a curiosidade, a
fim de que a brincadeira cumpra seu papel” (VILLARDI, 1999, p. 101), levando a
crianca associar a leitura das histérias infantis a momentos de brincadeira e

diversao.

As histérias infantis contadas em forma de teatro também s&o estratégias
pertinentes a formacao de futuros leitores, bem como para a aprendizagem e
para o desenvolvimento da crianga, posto que “a dramatizacdo € uma forma de
aprendizagem que favorece o ajustamento emocional do educando e a evolucao
de sua personalidade” (SANTOS; SIMAO, 1990, p.113), pois através da
dramatizacéo, a crianca em um processo de identificacdo de emocdes, apropria-
se das narrativas, tornando-as sua propria historia, podendo expressar suas
ideias e opinides, bem como desenvolver sua imaginacéo e criatividade (ALVES;
ESPINDOLA; MASSUIA, 2011), tendo oportunidade de “ampliar seu vocabulério,

expressar suas duavidas, os seus sentimentos e chegando a permitir a
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manifestagdo de algumas emogdes, como raiva, medo e alegria” (SILVA;
COSTA; MELLO, 2011, p. 96).

Evidencia-se ainda que: [...] préticas de leitura para as criangas tém um grande
valor em si mesmas, ndo sendo sempre necessarias atividades subsequentes,
como o desenho dos personagens, a resposta de perguntas sobre a leitura,
dramatizacdo das histérias etc. Tais atividades s6 devem se realizar quando

fizerem sentido e como parte de um projeto mais amplo (BRASIL, 1998c, p.141).

Isto porque a crianca precisa associar o momento de ouvir historias a algo
prazeroso e ndo apenas as atividades a serem realizadas posteriormente, pois
esses momentos sao propicios para “aproximar a crianga do livro” (VILLARDI,
1999, p. 17). Contudo, isso ndo deve ser usado como desculpa para o professor
ler sem um objetivo especifico, observando que muitos educadores da Educacao
Infantil ainda consideram a leitura de histérias infantis uma atividade isolada sem
objetivos definidos, “caso contrario, pode-se oferecer para a criangca uma ideia
distorcida do que é ler” (BRASIL, 1998c, p.141). Ressalta-se que “o mais
importante na hora da histéria é fazer da atividade um momento de prazer,
divertimento” (CARVALHO, 2004, p. 23), mas obedecendo a uma continuidade

de planejamento e apresentando objetivos claros e definidos.

Desse modo, enfatiza-se que sdo muitas as maneiras de levar o aluno a
despertar-se para o mundo da leitura, pois “mesmo ainda nao decifrando o
cadigo escrito, a crianca constroi significados a partir de um referencial que Ihe
€ muito particular: a prépria experiéncia” (MAIA, 2007, p.78). Ao professor de
Educacao Infantil, cabera buscar variar na escolha de como contar as historias
para a crianca, podendo criar e adapta-las de muitas maneiras diferentes (SILVA;
COSTA; MELLO, 2011, p. 96), proporcionando experiéncias positivas e
significativas de leitura, contribuindo para a formacéo da crianca enquanto futuro

leitor.

4 CONCLUSAO
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De acordo com a pesquisa realizada, foi possivel perceber que existe hoje uma
grande preocupacao das escolas quanto a formacéo de bons leitores, visto que
muitas criancas ndo tém o habito de ler e na maioria das vezes, leem como se a
leitura fosse um ato mecanico, considerando-a uma atividade dificil e inutil. Essa
tarefa torna-se ainda mais dificil quando é levado em consideragdo que muitos
professores da Educacéo Infantil ainda ndo tém consciéncia da sua importancia
para a formacdo de novos leitores, considerando a leitura de historias infantis
apenas uma atividade isolada, sem objetivos claramente definidos, adotadas

apenas como uma forma de distrair e acalmar a crianga.

Entretanto, a pesquisa evidenciou que o ideal seria que o estimulo correto a
leitura se iniciasse ja na Educacéo Infantil, antes mesmo da crianca se apropriar
da leitura e da escrita, proporcionando-lhe experiéncias positivas e significativas
com os livros e com a leitura das historias infantis, despertando nelas o gosto
pela leitura e incentivando o habito de ler dos futuros leitores. Percebeu-se assim
que, a leitura de historias na Educacéo Infantil € uma importante ferramenta para
o desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca, além de auxiliar no

desenvolvimento da imaginagc&o e no processo de ensino aprendizagem.

Todavia, para que as historias infantis ganhem um novo valor didatico, faz-se
necessario que o educador de Educacdo Infantil tenha consciéncia da sua
responsabilidade enquanto modelo leitor, buscando sempre motivar a crianca
com estratégias e praticas adequadas e propicias a idade das mesmas, de modo

que ouvir histérias seja algo prazeroso para a crianca.

Portanto, em uma sociedade letrada, onde o bom desempenho na leitura € cada
vez mais exigido, um trabalho diversificado e criativo com a leitura tem sido
imprescindivel nas escolas. Conclui-se que crianca ndo precisa saber ler para
ter contato com a leitura, ela precisa ser motivada e incentivada desde o inicio
da escolarizacdo com experiéncias positivas e significativas, proporcionadas
pelo educador que, por sua vez, deve buscar, através de praticas adequadas,
mostrar a crianca as infinitas possibilidades que a leitura pode oferecer em
termos de conhecimento e entretenimento contribuindo assim para o despertar

do futuro leitor.
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Diante da concluséo aqui exposta, recomenda-se a leitura e a atualizacao dessa
tematica por entender que muitas praticas relacionadas a leitura de histérias
infantis utilizadas nas escolas de Educagéo Infantil necessitam mudar. Nesse
sentido, os educadores devem buscar trabalhar metodologias que objetivam
despertar no aluno a curiosidade, o encanto e o prazer pela leitura, visto que o
professor, enquanto mediador e modelo de leitor, precisa incentivar e mostrar a
crianca a importancia da leitura para a compressao do mundo que a rodeia, a
fim de alargar seus horizontes e ampliar seus conhecimentos, uma vez que a
leitura € essencial no desenvolvimento pessoal e social da crianca. Portanto,
somente tendo-se consciéncia da sua responsabilidade enquanto formadores de
leitores, os educadores, e futuros educadores, poderdo ser cada vez melhores
em suas praticas, utilizando a leitura de historias na Educacgéo Infantil a fim de

formar cidadaos leitores.
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