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RESUMO

A abordagem pedagogica tradicional sempre se fez presente na educagéo do
Brasil o que contribuiu para que o ensino de Ciéncias se tornasse um mero
processo de transmisséo de conhecimentos, sendo visto como verdade cientifica
sem possibilidade de contradicGes e interferéncias. Com o advento da Escola
Nova, surgem algumas transformagdes, como a valorizacdo da participacdo do
aluno no processo de ensino aprendizagem. Mesmo com essas mudancas,
algumas escolas e professores ainda utilizam o meétodo tradicionalista. No
entanto o ensino de ciéncias é de fundamental importancia na formagédo do
aluno. A pesquisa realizada tem como objetivo estudar sobre o ensino de
ciéncias nas séries iniciais do ensino fundamental I, analisando os desafios e
dificuldades desta disciplina referente ao professor. Investigou-se a importancia
da formagédo continuada bem como sua contribuicdo na vida profissional do
professor. Observou-se na pratica aulas ministradas por 10 diferentes
professores do 5° ano do ensino fundamental | de 5 escolas publicas de uma
determinada regido no municipio de Sado Mateus Espirito Santo. Concluiu-se que
0 ensino nessas localidades ainda ocorre de maneira tradicional onde os alunos
leem e copiam o que estad no livro sem questionar. Metodologias estas que
requer mudancas consideraveis.
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ABSTRACT

The traditional pedagogical approach has always been present in Brazilian
education, which has contributed to the teaching of science becoming a mere
process of transmission of knowledge being seen as scientific truth without the
possibility of contradictions and interferences. With the advent of the New School
some transformations arise, such as the valuation of student participation in the
process of teaching learning. Even with these changes some schools and
teachers still use the traditionalist method. However the teaching of science is of
fundamental importance in the formation of the student. This study aims to study
the teaching of science in the initial grades of elementary school | analyzing the
challenges and difficulties of this discipline concerning the teacher. The
importance of continuing education as well as its contribution to the professional
life of the teacher was investigated. In practice, classes were taught by 10
different teachers of the 5th year of elementary school | of 5 public schools of a
certain region in the municipality of Sdo Mateus Espirito. It was concluded that
teaching in these localities still occurs in a traditional way where students read
and copy what is in the book without question. These methodologies require
considerable changes.

KEYWORDS: Learning. Teaching science. Continuing education.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, ensinar Ciéncias deveria ser uma das prioridades das escolas
para que se construa uma sociedade critica e consciente. A presente pesquisa
teve como objetivo geral compreender a importancia da Formacao Continuada
em meio aos desafios enfrentados pelo professor, mostrando as possibilidades
existentes para que esses educadores consigam ministrar uma aula mais
dindmica, coerente com a teoria e que desperte o interesse de seus alunos para

esta disciplina.

Durante a realizacdo deste artigo foram observadas e analisadas as praticas
metodoldgicas dos professores, referente ao Ensino de Ciéncias, bem como as

maiores dificuldades no ato de lecionar a disciplina.

Segundo a Diretriz Curricular (BRASIL, 2013, p.59):

[...] o professor da Educacédo Basica deverd estar apto para gerir as
atividades didatico-pedagdgicas de sua competéncia se 0s cursos de
formacéo inicial e continuada de docentes levarem em conta que, no
exercicio da docéncia, a acdo do professor € permeada por dimensdes
nao apenas técnicas, mas também politicas, éticas e estéticas, pois
terdo de desenvolver habilidades propedéuticas, com fundamento na
ética da inovacdo, e de manejar conteudos e metodologias que
ampliem a visdo politica para a politicidade das técnicas e tecnologias,
no &mbito de sua atuacédo cotidiana.

Durante muito tempo o ensino cientifico se deu de forma tecnicista e tradicional
onde era tido como unico e verdadeiro e dispensasse discussdes e contradi¢des,
mas com surgimento da Escola Nova, vieram as mudancas, porém o
tradicionalismo ainda perdura. Na atualidade h& professores que insistem em
utilizar métodos ultrapassados que aprenderam durante a sua formacao inicial e
pelo simples fato de conseguir conduzir o seu trabalho no dia a dia sem que haja
uma cobranca ou por estar numa posicdo social confortavel, ndo veem a
necessidade de rever seus métodos. Claro que existem professores que pensam
diferente e entendem que para a educacéo evoluir de forma positiva, a constante
formacéao é algo essencial. Porém, para que isso aconteca é necessario oferecer
subsidios e oportunidades para que os profissionais da educacéo reflitam sobre

Seus conceitos.
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Diante dos pressupostos, entende-se que o ensino de Ciéncias € de fundamental
importancia para a vida do cidadéo ajudando-o a compreender melhor o meio no
qual estéa inserido, podendo assim interpretar e observar os fenbmenos naturais
que vivenciam no seu dia a dia._Sendo direito do discente, é dever da escola
juntamente com o professor fornecer o conhecimento cientifico bem como as
habilidades de interpretacdo e questionamento ao aluno, transformando
pensamentos e atitudes dos mesmos. O educando deve ser alfabetizado
cientificamente e tecnologicamente, mas o conhecimento cientifico em si s6 ndo

é o suficiente.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000, p. 23-24):

Mostrar a Ciéncia como conhecimento que colabora para a
compreensdo do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o
homem como parte do universo e como individuo, é a meta que se
propBe para o ensino da area na escola fundamental. A apropria¢éo
de seus conceitos e procedimentos pode contribuir para o
guestionamento do que se vé e ouve, para ampliacdo das explicacdes
acerca dos fendbmenos da natureza, para a compreensao e valorizagao
dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para a
compreensdo dos recursos tecnologicos que realizam essas
mediagbes, para a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas
relagBes entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia.

Ha alguns anos se via a formacao inicial do professor como aquela que iria
permitir-lhe lecionar até a chegada da sua aposentadoria, porém atualmente
esse ato pede muito mais que isso. Ao terminar o curso de Licenciatura em
Pedagogia, o professor deve continuar em busca de novos conhecimentos e
habilidades que sdo extremamente necessarias para ensinar Ciéncias. Como
por exemplo, o trabalho com novas tecnologias, o uso de laboratérios, dentre
outros. Sdo chamados de profissionais polivalentes, responsaveis também pelo
ensino de outras areas do conhecimento além da disciplina de ciéncias e isso
por muitas vezes faz com que figuem presos ao uso do livro didatico, sendo uma
mera transmissdo de contetdos. Assim os conhecimentos adquiridos pelos
alunos se tornam basicamente teoricos, onde o aprendizado é mecéanico, ndo
havendo relacdo com a pratica. E com o passar do tempo esse aprendizado,
mais conhecido como “decoreba” se torna somente lembrangas, nao

despertando no aluno o senso critico e reflexivo.

A formacéo de professores de ciéncias, frente a acao formadora que
assume a escola, precisa estar em consonancia com as necessidades
dessa nova visdo do processo ensino aprendizagem. Assim, para que
0 ensino de ciéncias seja realizado para a formagdo humana,
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precisamos redimensionar a formacéo do professor (MOURA, 2006, p.
47).
E necessario que o profissional reconheca que é um ser inacabado e que ao
término da formacgéo bésica inicial ndo se encontra totalmente preparado e
busque estar em constante formacdo jA que vivemos em um mundo de
mudancas econdmicas, sociais e culturais. Sendo assim, a formacao continuada
pode ajuda-los a preencher as falhas da formac&o inicial como também ira

manté-los atualizados, refletindo sua préaxis pedagogica.

O presente artigo teve por justificativa do tema mostrar que, para se atingir um
ensino de qualidade, o oferecimento de formag&o continuada e o interesse por
parte dos professores visando o bem maior que € o aluno, sdo imprescindiveis.
Existem algumas deficiéncias em relacdo a esse ensino, principalmente pelo fato
de que até o 5° ano do Ensino Fundamental | a disciplina ser ministrada pelo
professor polivalente, ou seja, por um pedagogo. Por isso surgiu o interesse pelo
tema. Com o intuito de se abordar sobre o Ensino de Ciéncias nas séries iniciais
bem como a pratica do professor e mostrar os tipos de formacéo continuada que
sao oferecidas aos mesmos. Observou-se 10 professoras que lecionam para o

5° ano em 5 escolas publicas no municipio de Sdo Mateus/ Espirito Santo.

Perrenoud (2000, p.161) afirma que:

Quando ela ndo ¢é obrigatéria, muitos professores escapam
completamente da formagéo continua. Alguns deles formam-se como
autodidatas prescidem da formacdo continua institucional, sem que
suas competéncias cessem de se desenvolver. Outros, que
infelizmente representem mais do que uma margem, vivem com 0S
conhecimentos de sua formagéo inicial e de sua experiéncia pessoal

(..

Infelizmente muitos destes professores ndo se atentam para a importancia da
formacéo continuada. Alguns ndo demonstram interesse alegando néo ter tempo
e nao utilizam as atividades experimentais na metodologia de ensino por ter uma
carga horaria de trabalho exaustiva ou mesmo por acharem gue o conhecimento
que possuem € o suficiente. Essa é uma visdo que necessita ser revista. O
professor € uma parte importante nesse processo de construcdo em busca de
uma sociedade igualitaria. Conforme Gadotti (2004, p. 29-30): [...] “O educador
€ aquele que nao fica indiferente, neutro, diante da realidade. Procura intervir e

aprender com a realidade em processo. O conflito, por isso, esta ha base de toda
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pedagogia”. Ou seja, o educador ndo deve se acomodar diante de uma educacéo
que vive em constantes mudancas, ele deve sim acompanhar essas

transformacgdes com vistas para um futuro melhor.

Este pesquisa apresenta como delimitacdo do tema entender os desafios no
contexto escolar frente ao professor ao lecionar a disciplina de ciéncias,
focalizando a importadncia da promocdo de Formacdo Continuada aos
professores.

Apesar das varias mudancas que vem ocorrendo no contexto educacional com
novas possibilidades para que se tenha uma educacdo de qualidade, ainda
assim o ensino de ciéncias no pais contém alguns aspectos negativos, como
falta de materiais e locais adequados para se trabalhar com experiéncias, falta
de cursos de formacao continuada para que os profissionais que atuam nessa
area do ensino possam agregar novos conhecimentos e assim promover um
melhor trabalho com seus alunos. Por isso, a necessidade de se analisar e
buscar possiveis solucfes, em se tratando da disciplina de ciéncias. Para tanto,
a presente pesquisa pretende responder ao seguinte problema: Quais sdo os
desafios no contexto escolar frente ao professor ao lecionar o ensino de

Ciéncias?

Em decorréncia do objetivo geral e do problema da pesquisa este estudo tem
como objetivos especificos, compreender através da pesquisa bibliografica o
Ensino de Ciéncias como imprescindivel na formacéo do cidadao, analisar as
praticas metodologicas do professor referente ao Ensino de Ciéncias, identificar
através da observacdo as maiores dificuldades do professor no ato de lecionar
Ciéncias e observar se o conhecimento adquirido na formagédo continuada é

realmente colocado em pratica.

2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este estudo possui como pratica metodolbgica a Pesquisa Bibliogréafica e
a Pesquisa de Campo e classifica-se como Participante descritiva. A mesma foi
realizada com 10 professoras do 5° ano do Ensino Fundamental | de 5 escolas

publicas localizadas no municipio de S&o Mateus/ES, para uma melhor
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compreensao sobre como esta sendo desenvolvido este ensino e também se
sao ofertados cursos de formacao continuada em Ciéncias, como na pratica, sua
aplicacdo, quais os recursos utilizados em sala de aula e por fim, quais os
principais desafios e dificuldades enfrentadas pelos professores no

desenvolvimento das atividades e conteldos de Ciéncias.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.2]. BREVE HISTORICO E A IMPORTANCIA DO ENSINO DE CIENCIAS NAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino de Ciéncias sofreu muitas mudancas no decorrer da historia no Brasil
e é praticado de diversas formas nas salas de aula até os dias atuais.
Conhecendo essa histéria é possivel entender como se deu essas mudancas.
Em 1961 com a promulgagédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Lei
4.024/61a disciplina de Ciéncias era previsto somente para as duas Ultimas
séries do ensino fundamental ndo sendo obrigatério para as séries anteriores,
porém logo apos, a Lei /estendeu o carater obrigatério desta disciplina. Somente
em 1971 passou a ser obrigatério nas séries iniciais do ensino fundamental
depois da promulgacéo da Lei n° 5692. Apesar da obrigatoriedade nem todos o
colocavam em prética. Os motivos eram varios desde o fato de ndo considerarem

a disciplina importante a falta de material didatico necessario.

Ja na década de 80 o ensino tradicionalista predominava mesmo diante alguns
reforcos para renova-lo. Tinha-se uma visdo tecnicista voltado para o
desenvolvimento da industrializacdo, pois visava atender aos avancos
tecnologicos. Com vistas para formacdo de mao de obra o ensino de Ciéncias
passou a ter carater profissionalizante baseado na transmisséo-recepc¢ao. O
professor passava o conteudo, tomava a leitura dos alunos e posteriormente
pedia que respondessem 0s exercicios. Sendo assim 0 ensino era mecanico e
os alunos néo passavam de simples receptores. A Ciéncia era neutra isenta de
guestionamentos. Nesta época a qualidade do ensino era medida pela
guantidade de contetdos que eram transmitidos, os alunos ndo questionavam,
cabendo-lhes apenas responder os questionarios passados pelos professores
de acordo com as ideias que ja viam expostas nos livros. Ou seja, 0 senso critico
e reflexivo ndo era despertado nos alunos. O que predominava nesta época

como diz Paulo Freire era a educacao bancaria.
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Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos
gque os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educagao, em
gue a Unica margem de acao que se oferece aos educandos é a de
receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem
colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam (FREIRE, 2007,

p.66).
Diante deste tipo de ensino, propostas para sua melhoria foram intensificadas na
década de 90 e o Ministério da Educacdo (MEC) disponibiliza os Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino Fundamental com intuito de auxiliar no
ensino de ciéncias. Onde o documento serve para nortear o trabalho do
professor na busca de novas metodologias. No entanto apesar de todos 0os meios
e esforcos criados as inovacfes que se pretendia ndo foram verdadeiramente

postas em prética nas salas de aula.

S&o varios os questionamentos sobre a importancia do ensino de ciéncias na
vida da crianca. Diante disto é relevante salientar que na sociedade no qual se
vive o conhecimento cientifico € supervalorizado devido a crescente intervencao
tecnologica, porém é impossivel formar um cidadéo critico reflexivo somente com
estes conhecimentos. Nas séries iniciais do ensino fundamental o ensino de
ciéncias é de suma importancia, porém no Brasil ndo tem a énfase que deveria
ter e ndo é explorada como deveria ser. Através deste, com a intervencao do
professor, os alunos sao capazes de entender 0s conceitos e construir suas
préprias nocdes a respeito dos conhecimentos cientificos e diante dos fatos e
fendbmenos da natureza também aprendem que existem diferentes explicacées

para tais fatos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL, 2000,
p.39) deixa bem claro como o ensino de ciéncia deve ser organizado para que

os alunos adquiram as seguintes capacidades:

e Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano
parte integrante e agente de transformacédo do mundo em que vive;

e |dentificar relacBes entre conhecimento cientifico, producdo de
tecnologia e condi¢bes de vida, no mundo de hoje em sua evolucéo
historica;

e Formular questdes, diagnosticar e propor solu¢ces para problemas
reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em
pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no
aprendizado escolar;
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e Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia,
matéria, transformagéo, espago, tempo, sistema, equilibrio e vida;

e Saber combinar leituras, observacfes, experimentacfes, registros,
etc., para coleta, organiza¢do, comunicagdo e discussédo de fatos e
informados;

e Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acado critica e
cooperativa para a construcédo coletiva do conhecimento;

e Compreender a salde como bem individual e comum que deve ser
promovido pela acéo coletiva;

e Compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades
humanas, distinguindo usos corretos e necessarios daqueles
prejudiciais ao equilibrio da natureza e ao homem.

O ensino de Ciéncias deve ser significativo e de qualidade, fazendo com que os
educandos se tornem capazes de relaciona-lo com o meio no qual estdo
inseridos, ou seja, capazes de articular os conhecimentos com a vida real,
criando condi¢des e valores para a cidadania. Com isso o individuo conseguira
entender, interpretar e se necessario questionar. Por ser um ensino complexo é
preciso aproxima-lo da realidade do aluno, sendo as escolas juntamente com o
professor pecas fundamentais para fornecer esses subsidios para a vida da

crianca.

Para isso o professor jamais deve deixar de considerar a realidade e as
experiéncias de seus alunos, pois assim como eles sao capazes de aprender,

também podem ensinar com suas caracteristicas proprias.

Segundo Gadotti (2004, p.293):

Todo ser humano € capaz de aprender e de ensinar e, no processo de
construcdo do conhecimento, todos os envolvidos aprendem e
ensinam. O processo de ensino-aprendizagem é mais eficaz quando o
educando participa, ele mesmo, da constru¢cdo do seu conhecimento,
fazendo seu conhecimento e ndo apenas aprendendo o conhecimento.

Para que tais habilidades acontecam o ensino de Ciéncias ndo deve se restringir
somente ao uso do livro didatico como acontece em varios casos, com meras
transmissdes de definicbes de conteudo onde o aluno ndo compreende e
simplesmente decora que Ihe foi passado. Pois esse tipo de ensino se configura
em um aprendizado mecanico. Perrenoud (2000, p.24) destaca que “conhecer
0s conteudos a serem ensinados é a menor das coisas, quando se pretende

instruir alguém”, os conteudos e objetivos precisam estar relacionados.
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E muito importante o educador aprimorar suas metodologias de ensino para
atrair o interesse do seu aluno e potencializar a aprendizagem, despertar a
curiosidade diante uma situacao problema em que seja capaz de formular suas
préoprias respostas diante da situagdo. Freire (2009, p. 39) salienta que “[...] na
formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a pratica. E pensando criticamente na pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima pratica [...]". Nas séries iniciais o professor néo
deve apenas falar a respeito dos temas de ciéncias e sim usar de
experimentacdes para que assim, através dela, os alunos comecem a questionar
partindo em busca do conhecimento. E a efetivacdo da inter-relacdo do

aprendizado com a realidade.

De acordo com Moura (2006, p. 98):

O professor de ciéncias precisa trabalhar numa perspectiva critica,
sendo agente de transformacédo e conscientizagdo politico-social dos
educandos, formando cidadaos aptos a conviver com as mudancas da
sociedade e sendo também agente de sua transformacao. Para isso, 0
professor de ciéncias, como mediador em sala de aula, precisa estar
atento as mudancgas sociais impostas pela globalizagéo, além de estar
em sintonia com as mudancas cientificas e tecnolégicas do nosso
tempo. Precisa possuir uma formacéo que lhe proporcione capacidade
para trabalhar como mediador no processo de formacdo dos
educandos.

No entanto, o responsavel por ministrar a aula de Ciéncias nas séries iniciais do
Ensino Fundamental | é o chamado professor polivalente. Professor licenciado
em Pedagogia preparado para educacdo basica que além desta é responsavel
por outras areas do conhecimento. E devido a uma formacdo precaria,
infelizmente o ensino tem sido descontextualizado, os professores se sentem
inseguros na sistematizacdo dos conteudos e com isso a construcao de

conhecimentos por parte dos alunos nao se efetiva de forma correta.

3.2 AFORMACAO DOS PROFESSORES PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Os cursos de licenciatura em Ciéncias tém sofrido graves consequéncias devido
aos conjuntos de normas e ac¢des que estabilizam as relacbes econdmicas,
politicas e sociais. Devido a procura dos estudantes por este curso, tem
aumentado a sua oferta nas universidades. Foi a partir da década de 90 que os
mesmos comecaram a ser desenvolvidos pelas universidades publicas. Mesmo

em meio tantas mudancas, a oferta da formacéo de ciéncias especifica ainda €
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bem precéria. Discutem-se muitas propostas sobre como deve ser 0 ensino de

ciéncias nos cursos de licenciatura, mas raramente € vivenciada na pratica.

Conforme Mizukami (2011, p. 108):

Ler, escutar, discutir propostas alternativas é diferente de pratica-las e
vivencia-las. Um dos grandes problemas dos cursos de Licenciatura é
gue os futuros professores raramente chegam a vivenciar propostas
gue foram discutidas.

Uma das solucdes em que se pode pensar para superar tal problema
€ a da estruturacéo dos cursos de Licenciatura de forma que teorias e
praticas pedagdgicas ndo fossem consideradas de forma
dicotomizada, mas sim que, a partir da pratica, se pudesse refletir,
discutir, analisar, questionar, criticar diferentes op¢bes teéricas em
confronto com essa mesma pratica.

Ou seja, no ato do trabalho do professor a pratica e a teoria ndo devem acontecer
de forma separada. A formacé&o inicial do professor tem que ser a nivel superior,
no entanto isto ndo significa garantia de qualidade na educacao, levando em
conta os critérios citados acima e nem desenvolvimento profissional por partes

dos professores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (BRASIL, 2013), no seu artigo 43 diz

gue a educacéao superior tem por finalidade:

| - estimular a criagéo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao
continua;

[l - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusédo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive;

IV - promover a divulgacédo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicacbes ou de outras formas de
comunicacao;

V - suscitar 0 desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando
os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade;
VIl - promover a extensédo, aberta a participacdo da populagédo, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacéo cultural e
da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicao.

E explicita a finalidade da educac&o superior, entretanto nem sempre o que esta
na lei acontece de fato. Mas a realidade é que a escola traz consigo a
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necessidade de se ter profissionais mais preparados para atuarem na area. A
formacdo inicial tem que possibilitar aos educadores uma reflexdo constante
sobre sua atuacéo profissional e sobre os problemas que ir&o enfrentar, ou seja,
um educador reflexivo com atitudes que contribuam com a transformacao da
sociedade. A mesma deveria atender a essas expectativas, contudo nao é o que

acontece.

Segundo Duarte (2013, p. 25):

A formagé&o de professores tem caracterizado um campo complexo, por
envolver processos sistematicos e organizados, seja pelos
professores, pelos gestores ou pelas Secretarias Municipais de
Educacdo. Compreendemos que para desenvolver a prética reflexiva
na Educacdo Infantii requer aquisicdo, aperfeicoamento e
enriquecimento de profissionais através de trabalhos individuais e
coletivos, capazes de alterar intervir no curriculo e na escola de forma
a modificar a estrutura ja existente.

A educacéo infantil e os anos iniciais devem ser bem firmados justamente por
serem tidos como a base da educacédo. Por isso o professor de ciéncias néo
deve se restringir somente a formacéao inicial, pois trabalhar com alunos nesse
nivel de ensino requer uma aula mais ludica, integrada e respeitando os
conhecimentos prévios dos alunos. Portanto, a formacdo continuada é
importante justamente pelo fato de dar continuidade a formagao inicial, fazendo
com que os professores reflitam sobre sua pratica cotidiana.

Os educadores de Ciéncias ao ingressarem na area encontram muitos desafios.
Como ja foi dito, por serem profissionais polivalentes e por ter tido uma formacéao
precéria, a sua falta de dominio reflete no desenvolvimento e no ensino
aprendizagem de seus alunos. Ao se depararem com a realidade nas salas de
aula ndo conseguem relacionar teoria e pratica, fazendo com que a
sistematizacdo da educacéo cientifica ndo se concretize de fato. E interessante
salientar que a escola tem que auxiliar seus alunos diante das mudancas

cientificas e tecnolégicas que estao ocorrendo.

Freire (1996, p.68-69) afirma que:

Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica.
Preciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a
esséncia da pratica, 0 que me pode tornar mais seguro no meu
desempenho. [...] A capacidade de aprender, ndo apenas para nos
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adaptar, mas, sobretudo para transformar a realidade, para nela
intervir, recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do
nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo de plantas.

Apesar do enfoque deste artigo ser a formacédo continuada, ndo tem como
aborda-la sem falar da formacao inicial. Pesquisas apontam que a qualidade do
trabalho do professor esta ligada a sua formacao, porém é preciso que se atente
para a questdo de que essa formacdo é complexa. A conclusdo do ensino
superior por si s ndo é o suficiente para uma atuacédo de qualidade e eficiente
e nem contribui para o desenvolvimento profissional. O professor preparado
reflete no desempenho do aluno.

Geralmente a méa qualidade do ensino de ciéncias esta relacionada a deficiente

formacéo dos educadores.

Para Duarte (2013, p. 22):

Além do pouco tempo de estudo inicial, acreditamos que o professor
se faz professor por meio da docéncia, entendida como praxis —
sintese, teoria e pratica. Sendo assim, o professor é levado a agir
teoricamente com base no pensamento tedrico préatico, aprende na
atividade da docéncia enquanto atividade pratica humana que o
desenvolve. Nesse sentido caracteriza um processo em longo prazo,
impossivel ser aprendido em apenas quatro anos.

Dai a grande importdncia de uma formacdo continuada com vistas para a
educacado do futuro, pois é parte fundamental, constituindo-se numa reflexao
sobre a pratica, ou seja, € um processo constante de acao-reflexdo-acédo por
parte dos educadores. No entanto, a melhor maneira de aprimorar sua pratica €

refletindo sobre a mesma.

Assim, o processo de formacgéo continuada se faz importante por ser
através dele que o professor se instrumentaliza melhor para o
desempenho de sua funcéo, atendendo aos desafios propostos pelo
seu contexto. Implementar uma educacéo de qualidade implica investir
em politicas continuas de formacé&o de professores, com agdes claras
e definidas (CAVALCANTI, 2004, p. 16).

E um ato continuo de avaliacido e reformulacdo. Isto exige que o educador
coloque sua formacéo a frente de constantes estudos. Contudo, espagos que
fornecam essa complementacdo para os professores que possuem consigo
somente a formacg&o inicial sdo essenciais para que se mantenham atualizados.
O professor € um dos principais profissionais que precisam manter-se

atualizados, propiciando a ligacao entre a funcéo de ensinar e estudar até porque
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€ condicéao primordial sua valorizacao profissional e desempenho de habilidades

e conhecimentos exigidos pela sua funcéo social.

Conforme Bastos e Silva (2012, p.152):

Em sintese, (re)pensar/discutir a formacéo docente para o Ensino de
Ciéncias significa perceber que a valorizacdo do conhecimento
cientifico e tecnolégico pela sociedade contemporénea exige do
professor a realizacdo de um trabalho que rompa com os conceitos que
lidam com as Ciéncias de forma dogmatica, acritica e
descontextualizada da realidade global, a fim de que ele possa
contribuir para a formacdo de cidadaos criticos, alfabetizados
cientificamente3. Por conseguinte, € também importante que este
profissional da Educa¢do busque a consolidacdo de sua formagéo
continuada de maneira que ele possua condicdes de promover
interacdes entre os sujeitos da aprendizagem e 0s conhecimentos
cientificos, para que se favorecam interlocu¢cdes que permitam, entre
outras coisas, a apropriacdo desses conhecimentos pelos estudantes
e, paulatinamente, por toda a sociedade.

A formagdo Continuada é essencial como mecanismo de auxilio na vida do
professor, para que ele consiga administrar sua aula buscando despertar em seu
aluno o interesse e a curiosidade pelo aprendizado. Mesmo em meio a tantos
debates, dificuldades e resisténcia ainda assim analisando toda evolucdo do
ensino de ciéncias é possivel notar que h& transformagdes positivas. Existem
agueles professores preocupados em melhorar seu ato de lecionar e
principalmente preocupados em ajudar seus alunos a atingir um ensino

aprendizagem de exceléncia e inseri-los na sociedade a maneira como deve ser.

3.3 POSSIBILIDADES PARA UM ENSINO DE CIENCIAS SATISFATORIO

S&o varios o0s problemas que precisam ser revistos na educacao para se atingir
um ensino satisfatorio, desde a falta de professores qualificados em especial na
area cientifica, os baixos salarios, falta de material escolar como laboratorios,
falta de investimentos, rotacédo de profissionais onde sdo mudados anualmente,
entre varios outros. Como aqui citado anteriormente, a formacao inicial é
elemento importantissimo e indiscutivel, no entanto somente este conhecimento
adquirido na graduacéo ndo € o suficiente afirmando assim que a Formacao
Continuada € um dos principais recursos e uma das possibilidades para que se
atinja um ensino de ciéncias satisfatério refletindo assim numa educacéo de

qualidade.

Segundo Bastos e Bonzanini ([s.d.], p.7):
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A formacéo continuada, portanto, precisa superar os limites do repasse
de informacdes desvinculadas do contexto, porque é uma formagao
gue se da apo6s a formacao inicial, entdo, com sujeitos que s&o
trabalhadores em exercicio, numa dada realidade, podendo garantir
unidade entre o cognitivo, o afetivo e o motivacional, ampliando os
alcances na construcdo de uma cultura docente diferenciada. Sendo
assim, nao pode ser concebida apenas como um meio de acumulagéo
de cursos, palestras, seminarios, ou transmissédo de conhecimentos ou
técnicas, mas um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e
de construcdo permanente de uma identidade pessoal e profissional
em interacdo mutua.

E necessario que se invista em mais cursos de formacao continuada para que o
profissional da educag&o aprimore seu trabalho com vistas na melhoria do
ensino. Com a oferta desses cursos e com o desejo do professor de estar se
atualizando sempre as escolas também tem que ir de encontro com essas
transformacdes. De nada adianta o educador querer mudar a metodologia de
ensino dentro da escola se na mesma nao encontrar recursos para desenvolver
0 que aprendeu na formacao continuada. A escola como espaco educacional
tem que estar preparada para atender as demandas do ensino.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.25):

Além de uma formacdo inicial consistente, é preciso considerar um
investimento educativo continuo e sistematico para que o professor se
desenvolva como profissional de educacdo. O conteddo e a
metodologia para essa formacg&o precisam ser revistos para que haja
possibilidade de melhoria do ensino. A formacao ndo pode ser tratada
como um acumulo de cursos e técnicas, mas sim como um processo
reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Investir no
desenvolvimento profissional dos professores é também intervir em
suas reais condic¢des de trabalho.

As escolas devem estar devidamente estruturadas com equipamentos,
ferramentas, instrumentos, livros didaticos adequados, bibliotecas, materiais,
etc. Quando se fala em estar em constante formacéo e esta formacdo mostra
novos meios de ensino aprendizagem que favorecam o desenvolvimento do
ensino aprendizagem do aluno é importante que os subsidios necessarios para
se ensinar os contetdos ndo estejam a disposi¢do do professor e da escola. O
que € o caso de muitos espacos escolares atualmente, que ndo possuem nem
materiais basicos para suas atividades diarias. Uma necessidade que precisa

ser analisada imediatamente.

Para Santos (2014, p.02):
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Objetivando superar as dificuldades deixadas pelo ensino tradicional,
os estudiosos em ensino de um modo geral, e em particular, no ensino
de Ciéncias Naturais, vém cada vez mais explorando novas
alternativas metodolégicas para facilitar e auxiliar o professor no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, valorizando a utilizacéo
de diversos recursos didaticos pedagégicos.

Os Parametros Curriculares Nacionais nos falam sobre a importancia de se
ensinar ciéncias através do uso de experiéncias e essa € uma das grandes
possibilidades que podem ser utilizadas com ferramenta para se melhorar o
ensino de ciéncias. E dificil imaginar uma aula sem experimentacdo, sabendo
que o conhecimento construido pelo aluno é por meio da observacdo. No entanto
para a realizagdo de alguns experimentos sdo necessarios materiais que por
muitas vezes a escola ndo tem, como recipientes, ambiente climatizado, ou seja,
nao oferece um local adequado, um laboratério cientifico para que seja realizada
a integracao da teoria com a pratica. Superar as limita¢cdes que impedem que o
professor realize seu trabalho é fundamental.

Cruz (2009, p.22) afirma que:

O uso do laboratério didatico, no ambiente educacional, toma
dimensdes gigantescas e se torna de extrema valia aos professores
que utilizam as atividades experimentais em suas aulas. Sabemos,
contudo, que nem todos o utilizam, gerando uma maior dificuldade na
assimilacdo dos conhecimentos por falta de atividades praticas, o que,
por sua vez, prejudica a constru¢do do conhecimento, pelo educando.
A discordéancia entre a importancia dada pelos docentes e a pouca
realizacdo dessas atividades, na pratica pedagogica, podem estar
associadas a falta de clareza que ainda se tem quanto ao papel do
laboratério no processo ensino-aprendizagem. E bom destacar,
também, que em grande parte das escolas brasileiras, os laboratérios
estdo sucateados, dada a falta de investimentos dos entes publicos,
gque nao oferecem as condicdes minimas necessérias a sua
modernizacdo ou até mesmo a reposi¢do dos equipamentos que 0s
compdem.

Nota-se que o0 uso do laboratério cientifico e de informéatica € de suma
importéncia para o aprendizado. Por isso refor¢ca-se aqui a necessidade de
investimento em laboratorios para o ensino de ciéncias. Contudo destaca-se a
necessidade do planejamento. E necessario que o professor esteja sempre
planejando suas aulas de forma dinamica e atrativa, para que a teoria
complemente a pratica e vice versa. Porém, na falta de recursos adequados, 0
professor deve exercitar sua criatividade usando de outras possibilidades como
utilizar os recursos naturais, fazendo uma relacao entre o cotidiano e a Ciéncias,

como visitas as imediacdes da escola, observacdes de animais, plantas, fogo,



21

agua, ar, e rochas. Tudo isso faz parte do ensino de ciéncia e contribui para um

ensino com resultados cada vez mais satisfatorios.

Segundo Santos (2014, p.02):

E de fundamental importancia que os professores percebam que, os
recursos ndo representam apenas aqueles contidos em um laboratorio
de ciéncias, ou o livro didatico, mas também, de maneira mais
abrangente, os mais variados componentes do ambiente que podem
dar origem a estimulacdo, tanto para os alunos como para 0s
professores, nos diversos momentos que envolvem o0 ensino e a
aprendizagem cientifica. Componentes estes que podem servir como
recursos didaticos alternativos nas salas de aula e representarem um
excelente caminho para o enriquecimento das aulas de ciéncias,
superando até a inexisténcia de laboratorios nas escolas.

E importante também que o dialogo e a afetividade facam parte deste contexto,
para que haja interagéo entre as diferentes formas de pensar de professores,
alunos, livros, dentro da sala de aula para que o ensino aprendizagem faca
sentido. O professor precisa saber utilizar esse espaco para decifrar os pontos
positivos e negativos no desenvolvimento do aluno e se realmente os objetivos

tragcados estao sendo atingidos.

Conforme Tassoni ([s.d.], p.3-4):

Toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, j& que ocorre a
partir das intera¢gdes sociais, num processo vincular. Pensando,
especificamente, na aprendizagem escolar, a trama que se tece entre
alunos, professores, conteldo escolar, livros, escrita, etc. nao
acontece puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva
permeando essas relacdes.

O livro didatico também pode ser visto como uma excelente ferramenta de ensino
se bem preparado, se bem escolhido de acordo com a realidade de cada aluno
e se bem utilizado pelos professores. Muitos o utilizam como Unico recurso de
trabalho e como um manual na falta de um planejamento adequado e outros
dispensam o seu uso por ndo acha-lo tdo importante. Exemplos de mau uso é o
fato dos livros de Ciéncias virem acompanhados de experiéncias para serem
colocadas em pratica em sala de aula para uma melhor compreensédo do
conteudo por parte do aluno, no entanto a grande maioria dos professores ndo
as faz, simplesmente utilizam do improviso. E um fato que necessita ser revisto

para contribuicdo de um ensino satisfatorio.

Para Oliveira (2011, p.47):
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O livro didatico tem grande influéncia no curriculo escolar, entretanto,
cabe ao professor selecionar este material conforme sua realidade
tendo consciéncia que este instrumento desenvolve importante papel
como mediador entre o saber cientifico e as possiveis transformacdes
a serem ocorridas em sociedade.

Além de todos os meios aqui abordados, a interdisciplinaridade faz parte da
construgéo do conhecimento como um complemento. O ensino de Ciéncias n&o
deve ser trabalhado de forma fragmentada das demais disciplinas e sim
acontecer de maneira contextualizada e dialogica, propiciando a resolucéo de
problemas e compreensdao de fenOmenos para estabelecer um aprendizado
significativo. Aléem destas, existem muitas outras possibilidades de se ensinar
Ciéncias com mais eficicia, entretanto melhorar a educac¢do com certeza ndo e
uma tarefa facil. E algo que exige dedicacdo de tempo, investimentos, e vontade
por parte dos professores sendo o educador uma das pecas fundamentais deste

contexto.
4 DISCUSSAO DA PESQUISA

Observou-se no ato de lecionar 10 professoras de Ciéncias do 5° ano do Ensino
Fundamental | de 5 escolas publicas do Municipio de Sdo Mateus/Espirito Santo.
O intuito desta observacéo era colher o maximo de informacfes possiveis para
se ter uma noc¢ao de como esta sendo desenvolvido o ensino de Ciéncias, se 0
mesmo esta contribuindo efetivamente na formacdo do aluno e saber também
se os professores participaram de cursos de Formacdo Continuada, visto que
estar em constante formacao é essencial para que se busque alcancar uma
educacdo de qualidade. Pretende-se com esta pesquisa contribuir para uma
melhor reflexdo sobre o ensino de Ciéncias, pois 0 mesmo contribui em larga

escala na formacao do cidadao.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000, p. 25):

Ao se considerar o ensino fundamental o nivel de escolarizagao
obrigatério no Brasil, ndo se pode pensar no ensino de Ciéncias como
um ensino propedéutico, voltado para uma aprendizagem efetiva em
momento futuro. A crianca néo é cidada do futuro, mas ja é cidada hoje,
e, nesse sentido, conhecer ciéncia € ampliar sua possibilidade
presente de participagédo social e viabilizar sua capacidade plena de
participacdo social no futuro.
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Quando perguntados sobre o oferecimento de formacgé&o continuada voltada para
a disciplina de Ciéncias aos educadores, todos os 10 (dez) foram unanimes em
dizer que n&o tiveram nenhum tipo de curso ou formacao voltados para o mesmo.
Inclusive uma delas disse que participou somente de um encontro para
divulgacdo de uma formacdo que futuramente iria acontecer, mas que até o
presente momento ndo aconteceu. As dificuldades relatadas por todos sédo as
mesmas, como por exemplo, falta de recursos materiais para que possam
desenvolver um melhor método de ensino, falta de espago e equipamentos
adequados para a execucao e analises de experiéncias. Para melhor ilustrar os

resultados dessa pesquisa, seguem alguns registros das observacdes das aulas:

Na escola E1: 2 (Duas) professoras relataram que confeccionam sempre
gue possivel seus instrumentos para que a aula fiqgue mais dindmica e desperte
o interesse do aluno, como para ensino das camadas da Terra utilizam o abacate
partido ao meio; com relacao a rotacdo da Terra utilizam o globo terrestre e velas
ou lanterna para simbolizar o processo de translagéo.

E2: O conteudo trabalhado por outras 2 (Duas) professores, ambas em
salas diferentes tinha como tema o meio ambiente. Falavam sobre os lixdes,
tipos de materiais reciclaveis. Foi observado que o método de ensino utilizado
por essas professoras ainda é o tradicional onde leram e reproduziram apenas
0 que estava no livro didatico, em seguida os alunos foram orientados a copiar e
responder as atividades que estavam no livro.

E3: 2 (Duas) professoras trabalham com montagem de maquetes pelos
préprios alunos de acordo com o que esta no livro; uma delas nos relatou que no
ano anterior utilizava-se muito o recurso da lousa digital com internet, porém
neste ano este recurso ndo esta disponivel, pois s6 podem usa-lo com o auxilio
de algum responsavel pelo laboratério de informéatica, mas até o presente
momento néo foi contratado pelo municipio ninguém para esta funcédo. Sendo
assim, este material que é bem util, fica trancado por falta de alguém capacitado
gue 0 manuseie, j& que nem mesmo o0s professores possuem a capacitagao para
que possam utilizad-los. A formacdo continuada poderia ser um meio para
preparar estes professores para utilizarem este recurso tdo 0til e rico ao

planejamento.
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E4. Esta Unidade de Ensino funciona por tempo integral e foram
observadas duas aulas de Ciéncias de uma professora onde foi totalmente
diferente das anteriores. A professora utilizou uma experiéncia para explicar o

conteudo do livro que era a “combustdo”. Ela usou materiais como velas, fosforo,
pires, vidros e agua. Foi uma aula muito dindmica e atrativa. Os alunos se
mostraram bastantes interessados em aprender. Segundo relato da professora,
uma das grandes dificuldades de se trabalhar nessa escola é o fato de ser uma
escola integral vista pelos governantes municipais como uma escola parcial. Isso
faz com que nao tenha material suficiente para trabalhar com os alunos. Relatou
também que a escola possui laboratério de informatica, porém todos os
computadores foram roubados e isso faz com que use seu préprio celular para
fazer suas pesquisas e montar os planos de aula. Para ela um dos grandes
desafios é despertar o interesse dos alunos diante de tantos obstaculos. Em se
tratando do momento percebe-se que devido a visita a escola para a observacgao
das aulas de Ciéncias terem sido agendadas com antecedéncia, a professora
preparou propositalmente uma aula mais dinamica com o uso da experiéncia. O
que favoreceu essa concluséo foi a observacdo a reacdo dos alunos, pois se
notou que, infelizmente esta ndo € uma pratica constante em sala de aula nem
nas aulas de Ciéncias.

E5: As 3 (trés) professoras do 5° do ensino fundamental desta escola sao
educadoras ha muito tempo e a aula lecionada também foi com o auxilio do livro
didatico onde os contetudos foram transmitidos sem nenhuma metodologia
diferenciada. Ambas relataram que ndo participaram de nenhum curso de
Formacao Continuada. Uma dessas professoras tem um aluno com Sindrome
de Down. Durante a aula ele fica sentado no canto brincando com alguns jogos
com a ajuda de outro aluno que ndo possui a mesma deficiéncia. A professora
relata ser o Unico meio de interagi-lo e ndo deixa-lo sem fazer nada. O contetudo
do livro ensinado por ela neste dia tinha como titulo Nossa Alimentacdo: Nossa

saude.

Em outra sala dessa mesma escola o conteudo trabalhado era sobre invengdes
onde os alunos leram e responderam questfes prontas do livro, no entanto ao
observar o livro viu-se que tinha uma atividade bastante interessante que era

inventar um aspirador de p6 com materiais muito simples como garrafa PET.
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Atividades essa que a professora simplesmente deixou de lado sem que fosse

realizada.

Depois de serem acompanhadas de perto as aulas dos professores citados
acima ficou claro que a maioria deles ainda faz uso do método tradicional de
ensino. Aulas onde os professores transmitem o conteddo e o0s alunos
reproduzem sem questionamento. Apesar de quatros delas dizerem que criam
mecanismos diferenciados para que sua aula fique mais dinamica despertando
o interesse do aluno, no dia da observacdo isso ndao ocorreu. Foram aulas
ministradas com o auxilio do livro didatico onde os alunos liam e respondiam o
que estava nos livros. Outras seis professoras também transmitiram suas aulas
no mesmo ritmo, com o uso do livro didatico sem acrescentar nada de diferente.
Ou seja, um ensino de conceitos prontos. Somente uma professora deu uma
aula diferenciada onde toda sua turma se interessou pelo conteddo que foi
passado através de experiéncia. Experiéncia esta que fazia parte do livro
didatico. No entanto observou-se que esta educadora sé aplicou este tipo de aula
devido a nossa visita. Todas relataram que ha muito tempo o municipio ndo
oferece nenhum tipo de Formacdo Continuada voltado para o Ensino de

Ciéncias.

Diante destes pressupostos, analisa-se que o Ensino de Ciéncias ainda requer
melhorias. S8o professores que utilizam métodos ultrapassados, visto que o
mundo se transforma constantemente. Notou-se que o comodismo faz parte da
rotina desses educadores, pois os livros também é um bom recurso para se
lecionar, porém ndo sao utilizados pelos mesmos como deveria. A formacao
Continuada néo faz parte do dia a dia do professor ndo sendo ofertada pelo

municipio, no entanto e necessario que busquem e lutem por essa Formacao.
5 CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada possibilitou a compreensdo de como sao ministradas as
aulas Ciéncias em algumas regifées do municipio de Sdo Mateus/ES onde se
focou na importancia da formacéao continuada em meio aos desafios enfrentados
pelo professor. Foram observadas na pratica quais sao as grandes dificuldades

destes educadores no ato de lecionar esta disciplina como, por exemplo, a falta
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de materiais adequados para 0s experimentos, investimentos, 0 mau uso do livro
didatico, desinteresse por parte dos mesmos e a falta de oferta de cursos de
formacdo continuada. Foram analisadas também as possiveis possibilidades
para que este ensino se desenvolva com qualidade, favorecendo a

aprendizagem dos alunos.

Conclui-se que o ensino de Ciéncias € imprescindivel na formacéo do cidadéo,
pois permite que o mesmo tenha uma melhor compreensdo de mundo, no
entanto ainda requer mudancas. Percebe-se que alguns educadores ainda
utilizam como pratica metodologica a abordagem tradicionalista, sem tomar
consciéncia do seu inacabamento. Diante disto fica evidente a importancia da
formacédo Continuada como ferramenta de auxilio no dia a dia do professor bem
como o interesse por parte dos mesmos em contribuir positivamente para uma

educacao de qualidade.

Através desta pesquisa foi possivel conhecer a realidade de uma determinada
regido. Recomenda-se que seria de suma importancia que demais estudos sobre
o Ensino de Ciéncias e suas praticas fossem aplicados nas demais regides para
saber como se encontra este ensino nestas localidades e para auxiliar os

educadores na reflexdo sobre seu trabalho.
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