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RESUMO

Este trabalho discute algumas dificuldades que a escola encontra diante do desafio
da incluséo escolar, sobretudo as que ocorrem quando a escola ndo esté preparada,
seus professores ndo possuem formacdo especifica para incluir os alunos com
algum tipo de deficiéncia. Constatou-se durante a pesquisa bibliogréfica, que a maior
dificuldade enfrentada pela escola é trabalhar com a inclusédo dentro da sala de aula,
pois os profissionais necessitam de metodologias diferentes, recursos didéaticos
diferenciados, mas, em falta do devido preparo e recursos, eles acabam excluindo o
aluno por causa da sua diferenca, dai a necessidade de o professor ter uma postura
diferenciada e solidamente formada diante da educacao inclusiva. O cotidiano de
sala de aula, face ao paradigma da Educacéo Inclusiva, tem suscitado ao professor
reformulacdes, reflexdes, "novas" atitudes e acfes diante do processo ensino-
aprendizagem. Muitas formagbes vém sendo realizadas para auxiliar aos
profissionais da educacéo a atuar com essas criancas. E importante frisar que o que
agora se pauta como condicdo essencial para 0 avanco da escolaridade de
individuos com necessidades especiais no ensino regular, ja sdo condi¢cées ha muito
consideradas importante para o sucesso da pratica pedagdgica dos professores.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Professor. Ensino-Aprendizagem.

ABSTRACT:This paper discusses some difficulties that the school faces in the face
of the challenge of school inclusion, Especially those that occur when the school is
not prepared, their teachers do not have specific training to include students with
some type of disability. It was found during the bibliographical research that the main
difficulty faced by the school is to work with inclusion within the classroom, Because
the professionals need different methodologies, different didactic resources, but,
lacking the proper preparation and resources, they end up excluding the student
because of their difference, hence the need for the teacher to have a differentiated
and solidly formed attitude towards inclusive education. The daily classroom, in the
face of the paradigm of Inclusive Education, has raised the teacher reformulations,
reflections, "new" attitudes and actions before the teaching-learning process. Many
formations have been carried out to assist educational professionals to work with
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these children. It is important to emphasize that what is nowadays an essential
condition for advancing the education of individuals with special needs in regular
education are already considered to be important conditions for the success of
teachers' pedagogical practice.

Keywords: School Inclusion; Teacher; Teaching-Learning.

INTRODUCAO

Este presente Pesquisa abordara Educacdo Inclusiva, cujo tema € a Educacao
Inclusiva e o Professor, constatou-se durante a pesquisa bibliografica, que a maior
dificuldade enfrentada pela escola é trabalhar com a incluséo dentro da sala de aula,
sabendo-se disso nosso artigo abordara a Histdria do mesmo no Brasil, como o
professor deve se portar diante dessa nova realidade, como deve se preparar para

lidar com os alunos portadores de alguma deficiéncia seja ela mental ou fisica.

E considerada Educac&o Inclusiva quando se abre espaco para todas as criancas,
abrangendo aquelas com necessidades especiais. O principal desafio da Educacéo
Inclusiva é desenvolver uma pedagogia centrada na crianca, capaz de educar a
todas, sem discriminacado, respeitando suas diferencas com uma escola que dé
conta da diversidade das criancas e ofereca respostas adequadas as suas
caracteristicas e necessidades, solicitando apoio de instituicdbes e especialistas
quando isso se fizer necesséario. E uma meta a ser perseguida por todos aqueles
comprometimentos com o fortalecimento de uma sociedade democratica, justa e

solidaria.

HISTORICO SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

O conceito de inclusdo foi elaborado em um movimento histérico que tem suas
origens nas lutas das pessoas com deficiéncia por acesso a educacdo. Tem,
portanto, nas suas bases, a histéria da educacéo especial. De acordo com Anjos
(2009, p.116), tal historia geralmente é descrita como um processo evolutivo que
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atravessa um periodo de segregacédo, passa por esforgos integrativos e desadgua no
movimento inclusivista. Cada um desses momentos pode ser caracterizado tendo
como referéncia trés aspectos: o lugar do individuo e da sociedade, o foco adotado

pelo campo cientifico e as praticas decorrentes.

A escola historicamente se caracterizou pela visao da educacdo que delimita a
escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo
de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os
sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padroes homogeneizadores da escola. Assim, sob
formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos
de segregacdo e integracdo, que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso
escolar (BRASIL,1990).

A partir da viséo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma
identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam ha
regulacdo e producdo das desigualdades. Essa problematizacdo explicita os
processos normativos de distincdo dos alunos em razdo de -caracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre outras, estruturantes do

modelo tradicional de educacéao escolar (BRASIL,1990).

A educacao especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito
de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnosticos,

definem as praticas escolares para os alunos com deficiéncia (BRASIL,2006).

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
com a criacdo de duas instituices: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854,
atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,

hoje denominado Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos — INES, ambos no Rio
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de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é
fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com

superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipof (BRASIL,2006).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
— LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacéo,

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino (BRASIL,2006).

A Lei n®5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para
os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, nao promove a
organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as

classes e escolas especiais (BRASIL,2006).

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou acdes educacionais Vvoltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas

assistenciais e iniciativas isoladas do Estado (BRASIL,2006).

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educacéo,
permanecendo a concepc¢ao de “politicas especiais” para tratar da educagao de
alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotacéo, apesar do
acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado que

considere as suas singularidades de aprendizagem (BRASIL,2006).

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
‘promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa,

0 exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |,



estabelece a “igualdade de condi¢gbes de acesso e permanéncia na escola” como
um dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforca
os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém
a obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também
nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos
(1990) e a Declaracéo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulagéo das

politicas publicas da educacdo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o
processo de “integragao instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns
do ensino regular aqueles que “(...) possuem condicbes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, N0 mesmo
ritmo que os alunos ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos
a partir de padr6es homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica néo
provoca uma reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas
mantendo a responsabilidade da educacédo desses alunos, exclusivamente no

ambito da educacao especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a
aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.
Também define, dentre as normas para a organizacdo da educacao basica, a
“‘possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de

trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).



Em 1999, o Decreto n® 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a
educacdo especial como uma modalidade transversal a todos o0s niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacéo especial

ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,

determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educacéo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educacéo especial para realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacéo, porém, ao
admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a adocéao de
uma politica de educacdao inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu artigo
2°,

O Plano Nacional de Educacédo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande
avanco que a década da educacao deveria produzir seria a construcdo de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer
objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit referente a
oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino
regular, a formacédo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional

especializado.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiencia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao na educacéo, exigindo uma

reinterpretacdo da educacao especial, compreendida no contexto da diferenciagéo,
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adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem 0 acesso a

escolarizagéo.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacdo Bésica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever, em
sua organizacgdo curricular, formacao docente voltada para a atencdo a diversidade
e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com

necessidades especiais educacionais.

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal
de comunicacdo e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacao de professores

e de fonoaudiologia.

A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a
producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a

recomendacao para o seu uso em todo o territério nacional.

Em 2003, & implementado pelo MEC o Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacao de
gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado
e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de
disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo, reafirmando o direito e
0s beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns

do ensino regular.

Impulsionando a inclusado educacional e social, o0 Decreto n°® 5.296/04 regulamentou
as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a
7



promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é
desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar acdes

gue garantam 0 acesso universal aos espacos publicos.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando ao acesso a
escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacéao e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a

organizacdo da educacdo bilinglie no ensino regular.

Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo —NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, séo
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para
o atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a
formacao continuada dos professores, constituindo a organizacdo da politica de
educacdao inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica

de ensino.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU
em 2006 e da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados-Partes devem
assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a

meta da plena participacao e inclusdo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacédo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas

do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo,
de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (Art.24).

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacao e da Justica, juntamente com a Organizacdo das Nagbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, langam o Plano Nacional de Educacao
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em Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas ac¢des, contemplar, no curriculo
da educacgédo basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver

acOes afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia na educacao superior.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado
pela Agenda Social, tendo como eixos a formacéo de professores para a educagéo
especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia na educacdo superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos

favorecidos pelo Beneficio de Prestacao Continuada — BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacéo: razdes, principios
e programas é reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢cao entre educacao

regular e educacao especial.

Contrariando a concepg¢éo sistémica da transversalidade da educacéo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacao
ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as
necessidades educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio
constitucional que prevé a igualdade de condicbes para o acesso e
permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino (BRASIL, 2007, p. 09).

Para a implementacdo do PDE é publicado o Decreto n° 6.094/2007, que estabelece
nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais

especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

Segundo o Censo 2010, 1,3% nunca esteve matriculado em escola ou creche e 2%

nao estudavam, mas ja tinham frequentado a escola em algum momento.

As criancas e os adolescentes mais atingidos pela exclusdo escolar sdo os que
moram no campo, 0S negros, os indigenas, 0s pobres, 0s sob risco de violéncia e
exploracdo, e os com deficiéncia, o que indica que as desigualdades ainda
existentes na sociedade brasileira impactam diretamente o sistema educacional do

pais.



Vérias politicas e agfes visam combater as barreiras que impedem 0 acesso e a

permanéncia na escola de criangas e adolescentes com deficiéncia.

A EDUCACAO INCLUSIVA E O PROFESSOR

A Educacdo Especial, termo cunhado para a educacdo dirigida ao publico alvo de
educacdo especial (PNE-EI) de condutas tipicas e de altas habilidades, é
considerada pela constituicdo brasileira como parte inseparavel do direito a
educacado. A posicao da UNESCO considera a educacao especial como uma forma
enriquecida de educacao geral, que deve contribuir para a integragdo na soociedade
dos portadores de deficiéncia, de condutas tipicas e de altas habilidades.

O Estatudo da Crianca e do Adolescente, em seu art. 54, I, afirma que: "E dever do
Estado assegurar a crianca e ao adolescente. [...] atendimento educacional
epecializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino". O MEC desenvolve, por intermédio de sua Secretaria de Educacéo Especial
(SEESP) uma politica visando a integracdo das criancas portadoras de
necessidades especiais ao sistema de ensino, propondo a incluséo destas criangas

nas instituicdes de educacéao regular de ensino.

As alternativas de atendimento educacional as criangcas que apresentam
necessidades educativas especiais, no Brasil, vdo desde o atendimento em
instituicGes especializadas até a completa integracdo nas varias instituicdes de

educacao.

A qualidade do processo de integracdo depende da estrutura organizacional da
instituicdo, pressupondo propostas que considerem o grau de deficiéncia e as
potencialidades de cada crianga; a sua idade cronoldgica; como a disponibilidade de
recursos humanos e materiais existentes na comunidade; as condicdes
socioecondmicas e culturais da regido e o estagio de desenvolvimento dos servi¢cos
de educacgédo especial ja implantado nas unidades federadas. Conforme Drago (2011,
p. 87), “[...] ha de se enfatizar que a inclusao de alunos com deficiéncia em salas
comuns do ensino € um processo que ultrapassa os contextos escolares, uma vez

que incluir esta associado a um todo maior que € o contexto socio-histérico e cultural
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do meio ao qual o individuo esta integrado.”

E a escola que recebe todos os alunos desde o comeco da vida escolar, sem
excecado ou imposicdo, no ensino regular e promove o0 ensino de qualidade. Ela
propbe um modo de organizacdo do sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que é estruturado em funcdo dessas
necessidades. Tem uma proposta educacional que se orienta a partir do paradigma
da diversidade e de principios educacionais centrados no aluno. E uma provocacéo
cuja intencdo é melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo todos os

alunos que fracassam na escola.

A identidade é um significado cultural e socialmente atribuido fabricado por meio da
marcacdo da diferenga. o significado € produzido por um sitema simbdlico de
representacfes que torna possivel aquilo que somos e aquilo que podemos nos
tornar. As préticas de significacdo séo sociais e envolvem relacées de poder. Quem
tem o poder define e determina a identidade. A pedagogia e o curriculo deveriam ser
capazes de oferecer oportunidades para que os alunos desenvolvam capacidade
critica de formas dominantes de representacdo da identidade e da diferenca
(CORREA, 2002).

A igualdade igualitaria tem trés principios que se baseiam no fato de que cada ser
humano tem direito a dignidade, independente de suas capacidades ou de suas
realizac6es, cada ser humano tem direito a satisfacdo das necessidades basicas, e
cada pessoa deve ter oportunidade real de se desenvolver suas capacidades

especificas de modo satisfatorio.

Portanto, a inclusdo escolar acontece quando a escola reconhece e responde as
necessidades diversas de seus alunos, respeita os estilos e ritmos de aprendizagem
e assegura uma educacao de qualidade a todos os alunos através de um curriculo

apropriado as habilidades e interesses diferentes.

Ela ocorre quando a escola da apoio instrucional no contexto do curriculo regular, e
nao de um curriculo diferente; quando o conteudo da educacéo é voltado a padrbes
e superiores e as necessidades dos alunos com o objetivo de torna-los aptos a

participar totalmente no seu desenvolvimento; quando ela institui a avaliagcao
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formativa que mantém alunos e professores informados do controle da
aprendizagem identificando dificuldades para auxiliar os alunos a superé-las, quando
ela incorpora estratégias de ensino que utilizem tecnologia apropriada e viavél
guando necessario, para aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e para
ajudar na comunicacao, mobilidade e aprendizagem. Divide entre pais, comunidade

e os profissionais a educacéo dos alunos utilizando recursos e parcerias disponiveis.

O PERFIL DO PROFESSOR

Os professores tém a idéia de que existem diferencas no ambito intergrupal,
interindividual, porém os alunos ainda sdo examinados e apreciados numa

perspectiva homogeneizadora.

E preciso ter uma pratica reflexiva e mudanca de postura, para que as legislacdes
gue regem sobre a inclusdo ndo sejam vistas como uma imposi¢cdo, mas como
garantia aos direitos de todos a uma educacao de qualidade. Faz-se necessario ter
uma pratica pedagogica centrada nos eixos da ética, justica e direitos humanos. Em
termos educacionais, entende-se ética, justica e direitos humanos como a superacéo

da exclusdo, mediante constru¢céo de uma escola humanizadora e socializadora.

A Referéncia Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 2001, P.35),

afirma que:

Uma acdo educativa comprometida com a cidadania e com a
formacdo de uma sociedade democratica e ndo excluente deve
necessariamente, promover o convivio com a diversidade, que é
marca da vida social brasileira. Essa diversidade inclui ndo somente
as diversas culturas, os habitos, os costumes, mas também as
competéncias, as particularidades de cada um.|...]

O educador possui uma funcéo didatica de estruturacdo e gestdo de conteudos, a
priori; uma funcdo pedagogica de gestdo e regulamentacdo interativa dos
acontecimentos em sala de aula, em processo. Isso traduz um outro desafio, que é o
da competéncia de adaptacéo, pois o educador deve saber analisar, refletir em acéo,
justificar através da razdo a pratica pedagogica e tomada de conhecimento de sua

pratica.
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Outros autores afirmam que:

O professor, refazendo sua pratica a partir da reflexdo e sobre a
acdo em sala de aula, demonstra uma competéncia fundamental a
escola inclusiva, pois esta reflexdo € base para a improvisacdo que,
por sua vez, permiti ao professor encorajar uma participagéo ativa e,
ao mesmo tempo, ajudar a personalizar para cada aluno a
experiéncia da aula. (AINSCOW, 1997, apud BAUMEL; CASTRO,
2002, p. 8)

PREPARANDO OS PROFESSORES PARA A INCLUSAO

Com a evolugcéo da sociedade, propiciada pela interacdo com as pessoas com
deficiéncia, é possivel vislumbrar uma sociedade mais fraterna, mais cooperativa.
Sao necesséarias a construcdo e o fortalecimento de uma mentalidade inclusiva
especialmente na preparacado dos professores para receber essas criangcas. Nesse

sentido, Jesus (2008) afirma que:

Para que a diversidade humana possa se fazer presente na escola, ganham
especial relevancia os docentes, porque sdo eles que, no meio de suas
contradigfes, duavidas, avan¢cos e medos, disponibilidades, ansiedades,
acolhimentos e possibilidades, assumem o0s alunos em suas sala de aula.
Sao as praticas pedagdgicas ai desenvolvidas que poderdo contribuir, ou
ndo, no sentido de aquisicdo do conhecimento por todas as criangas e
jovens (JESUS, 2008, p. 77).

Na construcdo da inclusdo, podem-se citar entre pessoas com necessidades
especiais que a escola deve atender, aquelas com deficiéncias sensoriais auditivas
e visual, as pessoas com deficiéncias fisicas e de locomogé&o, as com deficiéncias
mentais de graus variados e as com sindromes: Autismo e Down. Essas
necessidades apresentam caracteristicas multiplas e podem ser identificadas por

diversos meios, incluindo exames médicos- como na deficiéncia visual ou auditiva.

Em alguns casos, porém, a identificacdo ndo € possivel em um primeiro momento,
sendo necessario estar atento para elas: retardo na aprendizagem, condutas
problematicas, agressividade e até falta de motivacdo significam necessidades
especiais, 0o que pode dificultar o trabalho docente, mas €& preciso tornar essa

dificuldade em possibilidades.

O atendimento educacional a pessoa com deficiéncia ou sindrome deve decorrer,
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inicialmente, das necessidades evidenciadas na pratica da sala de aula, pelos
alunos reais. O professor ndo tem como saber tudo de todas as deficiéncias, para
atender a qualquer aluno que procure a escola, mesmo porque as deficiéncias sao

dinAmicas: elas mudam, alteram-se.

As pessoas manifestam suas deficiéncias de formas distintas, e vem surgindo cada
dia novas deficiéncias. Assim, o professor deve contar com a ajuda de profissionais
especializados, sendo mesmo admissivel que parte da escolarizacdo se dé em

situacdes especiais.

A Convencao da Guatemala admite a diferenciacdo de atendimento para promover a
integracdo social ou o desenvolvimento das pessoas com necessidades especiais,
desde que elas ndo sejam obrigadas a aceitar a alternativa diferente e que nao
signifique limitagdo do seu direito a igualdade e deve ficar claro que a transformacao
da escola néo €, portanto, uma mera exigéncia de inclusédo escolar de pessoas com
deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizado. Assim, sendo, ela deve ser encarada

COMO UM Compromisso.

Alguns especialistas mostram que ha varias acdes possiveis para implementar a
inclusdo. Tais agbes devem ser simultaneas. Estdo entre elas uma campanha
continua de esclarecimento ao publico em geral, aos alunos e familiares das escolas

comuns e especiais, aos professores e as autoridades educacionais.

Alguns consideram indispensavel o treinamento dos atuais e futuros professores
comuns e especiais. Esses treinamentos deverdo enfocar os conceitos inclusivistas
como autonomia, independéncia, rejeicdo, equiparacao de oportunidades, inclusédo

social, modelo social da deficiéncia, rejeicdo zero e vida independente.

Castro, 2002, p.7, abordou uma percepcao a respeito da preparacao do professor,
afirmando que “[...] € na escola e pela agdo cotidiana que se revelam as
necessidades de formacao do professor, se forja a sua identidade profissional e se

afirma o seu projeto de vida”.

E necessario que todos os professores tenham uma informacédo geral de percurso

histérico da inclusdo, que se conscientizem de seus sentimentos em relacdo as
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pessoas com deficiéncias e das motivacdes destes mesmos sentimentos. Além
disso, é fundamental que compreendem o contexto sécio-histérico da proposta de
exclusao e, especialmente, o contexto da inclusdo, e que tenham um dominio basico
de conhecimento que auxiliem a sua aproximacao das pessoas com deficiéncia, no

sentido de interagir com elas.

Lima (2016) afirma que € importante reiterar o estimulo a uma disposicao
humanitaria, como ponto de partida. Essa disposi¢ao inclui encarar o outro como
pessoa, como sujeito, que tem direito ao conhecimento e que procura viver
plenamente. Essa disposi¢do ndo pode ser confundida com o assistencialismo do

"Eu quero ajudar o outro", tantas vezes associado a Educacao Inclusiva.

Essa visdo assistencialista ndo concebe a relacdo com a pessoa com deficiéncia
como uma via de mao dupla, mas a compreende como um dar de si ao outro menos
capaz. Contudo, é essencial que os professores reconhecam sua propria
importancia no processo de inclusdo, pois lhes cabe planejar e implementar
intervencdes pedagdgicas que déem sustentacdo para o desenvolvimento das
criancas e dar a elas possibilidades de aprendizagem e autonomia.(SELAU,2010).

Mendes G. (2008, p.116) explica que “a pratica é resultado da cultura objetivada e
da experiéncia compartilhada, nossas acdes sdo frutos dessas objetivacdes da
cultura”, assim, essa compreensao torna-se também, segundo a autora, trilhas,
caminhos e sulcos que guiam as acdes futuras. A escola que deseja ser inclusiva
necessita desvendar essas trilhas, esses caminhos condutores de acbes futuras
concebidas na perspectiva da inclusdo escolar, sulcos que nos facam perceber
potenciais na diferenca e conceber novas praticas de ensino que permitam a

promocao da aprendizagem de todos os alunos.

A incluséo escolar nao implica s6 inserir o aluno numa classe de ensino regular por
imposicao da lei, mas sim em acreditar no potencial do aluno e no seu saber. E
entender que diante deste desafio, deve-se buscar conhecimentos e aprimorar-se,
aceitando assim aprender com as diferencas. Mantoan nos adverte para
observarmos com cuidado o direito a igualdade e o respeito a diferenca. Se a
igualdade descaracteriza a pessoa, ela deve ter respeitado seu direito a diferenca.

Contudo, se a diferenca lhe traz inferioridade, ela tem o direito de ser considerada
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igual as outras. Seu pensamento é ético, visa a paz, a democracia, a solidariedade e
0 bom senso (MANTOAN, 2003).

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar ndo consiste apenas em sO inserir o aluno na classe que o
professor vai aprender como trabalhar com ele, depende da sua postura, das suas
representacdes, de acreditar no potencial do aluno e no seu de aprender, de aceitar
desafios, de criar 0 novo, assim como todo sistema escolar estaja disposto e aberto

a aceitar e incluir esses alunos.

Em contrapartida, um professor ou equipe escolar que respeite as diferencas, que
seja comprometido com elas, que acredite no potencial humano, acima de qualquer
deficiéncia ou incapacidade, tera mais possibilidades de atender bem com essas
diferencas. O importante, no processo de inclusado, é perceber que a diversidade ndo
€ problema; pelo contrario, € perceber que é uma oportunidade de enriquecimento

individual, social e de ensino-aprendizagem.

Inclusdo escolar implica apostar em uma politica educativa que assegure a atencao
a diversidade como eixo central e que isso se verifique em todas as etapas

educativas, para a vida toda.

O professor precisa se abrir para o novo, pensar, produzir seu saber. A postura que
os professores podem assumir frente ao novo, ao aprender, identifica diferentes
modos de pensar a profissdo, ela pode ser atendida como uma constante
aprendizagem, parte de um movimento permanente de busca. Nesse sentido, Freire
(1996, p.64) coloca que "a consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser
inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inclusdo num

permanente movimento de busca”.

Caetano Veloso simplifica com a letra de sua musica e diz com tamanha beleza que
“‘cada um sabe a dor e a delicia de ser o que é”, seria ainda mais belo se todos
tivessem oportunidade de descobrir a delicia de ser quem é. Entdo, deve-se pensar
0 quanto sera positivo para nds, o quanto aprenderemos com a inclusdo destas

pessoas, e, sobretudo, o quanto nos tornaremos pessoas melhores.

16



REFERENCIAS

ANJOS, H.P.;ANDRADE,E.P.;PEREIRA,M.R.A inclusdo escolar do ponto de vista
dos professores:o processo de constituicdo de um discurso. Revista Brasileira de
Educacao,v. 14,n. 40,jan./abr. 2009

BAUMEL, R.C.R.C. Escola inclusiva: questionamentos e dire¢cdes. In: BAUMEL,
R.C.R.C. e SEMEGHINI, I. (orgs.) Integrar/incluir: desafio para a escola atual. Sao
Paulo: FEUSP.1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretédria de Educacdo Especial.
Decreto N° 3298, de 20 de Dezebro de 1990.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacgéo infantil / Ministério da
Educacdo Fundamental.1° Vol.. Brasilia: MEC/SEF, 2001

BRASIL. Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, Ministério da Educacao, Ministério da Justica, UNESCO, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Direito a
educacdo: subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais — orientacdes gerais
e marcos legais. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

IBGE. Censo Demogréfico, 2000 Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/ home/estatistica/populacao/censo2000/default.shtm>.
Acesso em: 20 de Out. 2016.

INEP. Censo Escolar, 2006. Disponivel em: <http://
http://www.inep.gov. br/basica/censo/default.asp >. Acesso em: 20 de Out. 2016.

. Ministério da Educacdo. Plano de Desenvolvimento da Educacéo:
razbes, principios e programas. Brasilia: MEC, 2016

CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS:
ACESSO E QUALIDADE. Declaracao de Salamanca. Salamanca: UNESCO, 1994.

CORREA, R; et al. Diagnostico da Educagéo Inclusiva no ensino Fundamental
de Belo Horizonte e Contagem para Subsidiar Projeto de Capacitacdo de
Educadores do Ensino Fundamental das Escolas Publicas PUC Minas, 2002.
Relatorio de Pesquisas.

DRAGO,R. Inclus&o na educacéo infantil. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2011

FIGUEIRA. E. A Imagem do Portador de deficiéncia Mental na Sociedade e nos
Meios de Comunicagao. Ministerio da Educacado. Secretaria de Educacéo Especial.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1996.

JESUS, D.M. Formacéo de Professores para a inclusdo escolar: instituindo um lugar
de conhecimento. In: Temas em Educacdo Especial: conhecimentos para

17



fundamentar a pratica. Enicéia Gongcalves Mendes, Maria Amélia Almeida, Maria
Cristina Piumbato Innocentini Hayashi, (orgs). Araraquara: Junqueira e Marin, 2008.
Brasilia: CAPES/PROESP, 2008.

LIMA, P.A. Incluir para nao excluir. Disponivel em:<http://profsincluir.
blogspot.com.br/p/textos.html>Acessado em 01 de Nov. de 2016.

MANTOAN, M. T. E. Compreendendo a deficiéncia mental: novos caminhos
educacionais. S&o Paulo: Editora Scipione, 1988.

Inclus@o escolar: o que € ? por qué? Como fazer?. S&o Paulo: Ed.
Moderna, 2003.

(col.). Integracdo de Pessoas com Deficiéncia. Editora Memnon
Edigcbes Cientificas Ltda, 1997.

MENDES, E.G. Perspectivas para a construcdo da escola inclusiva no Brasil. In:
PALHARES, M.S.; MARINS, S. Escola Inclusiva. Sao Carlos/SP: EQUFSCar, 2002,
p.61-85

MENDES, E.G. Caminhos da Pesquisa sobre Formacdo de professores para a
inclusdo escolar. In: Temas em Educacdo Especial: conhecimentos para
fundamentar a pratica. Enicéia Gongcalves Mendes, Maria Amélia Almeida, Maria
Cristina Piumbato Innocentini Hayashi, (orgs). Araraquara: Junqueira e Marin, 2008.
Brasilia: CAPES/PROESP, 2008.

SELAU,B.;KRONBAUER,C.I.;PEREIRA,P.Educagéo Inclusiva e Deficiéncia Visual:
Algumas Consideracdes. Revista Benjamin Constant, Edi¢do 45, Abril 2010

18



