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RESUMO

A formacdo de professores tem sido tema de debates e discussGes no cenario
educacional brasileiro nos dias de hoje. Este trabalho tem com objetivo entender a
relevancia do contexto historico dessa formacao, pois varios marcos sobre este
assunto contribuiram para nosso atual modelo de formac&o inicial e continuada. Por
meio de pesquisa bibliografica sobre o tema, entende-se que a formacgédo de
professores esta diretamente relacionada com o que se espera da sociedade, sua
consciéncia politica e cidada. Politicas publicas significativas tém sido elaboradas
ao longo dos anos em busca de melhora na qualidade do preparo desses
profissionais, como a LDBEN, PCNS, Declaracdo de Salamanca, entre outros,
visando atender uma clientela heterogénea, com necessidades diferentes em
atualizar-se e manter-se em um mercado de trabalho competitivo e exigente. Os
desafios sdo muitos, articular teoria e pratica, e preparar adequadamente o
professor para o cotidiano escolar com suas particularidades € motivo de reflexao
continua, pois novas demandas surgem, e o profissional deve estar preparado para
lidar com tanta diversidade.

Palavras chave: Formacao; Atualizar-se; Desafios.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo tem como proposta e reflexdo a formacdo de professores no
contexto brasileiro, onde € englobada a historicidade e as divergéncias com base em

autores renomados do cenario educacional.

Para tanto, se faz necessario também uma reflexdo nas politicas de formacao de
professores instituidas pelo Governo Federal com o intuito de consolidar neste
estudo as praticas adotadas pelas instituicbes de ensino diante das politicas
insaturadas para os cursos superiores de formacéo de professores.

O estudo em questdo enquadra-se numa pesquisa qualitativa de levantamento
bibliografico que visa incultir no mesmo a observagéo participativa por parte das
pesquisadoras.

Contudo, salientamos também gue o0 mesmo serve de base para que possamos nos
aprofundar em aspectos descritivos voltados para o atual cenario da educacéo
brasileira englobando assuntos divergentes relacionados as diversidades e

tecnologias no contexto escolar.

E de grande valia ressaltar que a formacéo de professores envolve varias vertentes
da docéncia, portanto nosso estudo estd pautado na formacdo de professores do
curso de pedagogia por entedermos que cada dia mais este ha um frequente

crescimento de estudantes que ingressam neste curso superior.

Vale lembrar também que boa parte da procura deste curso deve-se ao fato da
flexibilidade e a crescente demanda da construcdo de escolas da educacdo basica

no Brasil.

Portanto, o estudo esta organizado em quatro capitulos que discorrem a repeito da
formacao docente desde o contexto histérico até os dias atuais. O segundo capitulo
esta pautado no contexto historico que descreve a implantacdo do sistema

educacional desde o periodo colonial até a implantagéo das escolas Normais.
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O terceiro capitulo trata a respeito da formacéo de professores a partir da legisicéo e
0os varios campos de atuacdo da Pedagogia em que o docente pode atuar no

contexto escolar da educacéo basica.

Ja o quarto capitulo ira tratar das varias vertentes de especializacdes Latu Sensu
em que o docente pode se especializar devido a abrangéncia dos niveis e

modalidades educacionais e a demanda do mercado de trabalho educacional.

O quinto e dultimo capitulo traz a questdo da formacdo de professores na
contemporaneidade, sendo este um ponto de partida para a reflexdo relaconadas as

politicas estabelecidas para o sistema publico de ensino.

Com o intuito de refletir sobre a formacéo de professores de Pedagogia, este estudo
tende a ser um elemento que constitui a histéria e as propostas educacionais
voltadas para o curso de Pedagogia, onde o docente deve ter implicito em sua

pratica as metodologias didaticas para lecionar nas varias modalidades de ensino.

Assim, 0 mesmo est4 pautado em uma pesquisa que corrobora para os aspectos da
formacao inicial e continuada de professores de pedagogia da educacéo brasileira,
servindo de base para um estudo aprofundado dos varios aspectos do curso de

Pedagogia.
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2. CONTEXTO HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL.

Refletir a respeito da formacdo de professores no Brasil € uma necessidade a ser
descrita neste estudo devido as politicas e demandas instauradas para quem deseja

exercer a profissdo docente em meio a realidade vivenciada hoje no contexto

educacional.

Para tanto, lecionar ndo é tao simples, pois a atividade docente ndo € estatica e esta
em constante (re) elaboracdo. Deve ser analisada de acordo com a realidade social
e com os atores que compdem que o contexto escolar, sendo esta uma pratica
social que se reflete na cultura e nos processos sociais de seus atores (alunos e

comunidade).

Segundo o autor Popwekitz (1995, p. 38) “a profissdo € uma palavra de constru¢ao
social, cujo conceito muda de acordo com as condicbes em que as pessoas a

utilizam”.

Assim, a formacdo docente no Brasil percorreu varias fases e desafios que para
entendermos este processo de formacdo nos submetemos a uma visdo holistica e

historica.

Em 1549 durante o Periodo Colonial, a instrucdo fortemente religiosa ficou a cargo
dos Jesuitas da Companhia de Jesus que incutidos dos principios cristdos
contribuiram e influenciaram para que a educacdo no Brasil permanecesse dentro

de programas, diretriz e propostas de ensino da ordem religiosa.

Durante a colonizacdo, os Jesuitas tiveram como objetivo principal a civilizacdo das
criancas indigenas, onde a Companhia enfatizava a “defesa intransigentemente
tradicionalista da transmisséo oral das duas fontes da Revelacédo, a tradicdo e as
Escrituras” (HANSEN, 2000, p. 21) até serem expulsos pelo Ministro Sebastido José
de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, em 1759 que tinha como ideéario o
iluminismo portugués a partir das obras de Luis Antonio Verney e Antonio Nunes
Ribeiro Sanchez, que apoiavam um ensino leigo baseado no progresso cientifico e a

difusdo do saber.
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Destarte, ap0s a expulsdo dos Jesuitas, para a efetivacdo do processo educativo no
Brasil o Governo portugués instituiu as Aulas Régias, onde se inicia um processo de
construcdo de escolas publicas comprometida com um ensino baseado na llustracdo

por intelectuais luso-brasileiros.

Contudo, foi necessario difundir o ensino da leitura, escrita, calculo e conhecimentos
relacionados as obrigacdes civis e religiosas, onde na primeira fase da reforma
pombalina é implantado os Estudos Menores que abrange os estudos das primeiras
letras e das cadeiras de humanidades correspondentes ao ensino primario e

secundario.

Os Estudos Menores eram formados pelas Aulas de ler, escrever e contar,
também chamadas de primeiras letras como, alias, ficaram mais
conhecidas, e também pelas Aulas de humanidades, que abrangiam
inicialmente as cadeiras de gramatica latina, lingua grega, lingua hebraica,
retorica e poética, mas foram acrescidas ao longo dos anos com outras
cadeiras, como por exemplo, filosofia moral e racional, introduzida a partir
de 1772. (CARDOSO in STEPHANOU , 2004, p. 182).

Assim, o Governo portugués percebeu que havia poucos professores para ministrar
as aulas e “O primeiro concurso para professores publicos realizado no Brasil foi em
Recife, a 20 de marco de 1760. [...] Entretanto, em 1765 n&o havia ainda sido
nomeado nenhum professor publico no Brasil [...]" (CARDOSO in STEPHANOU,
2004, p. 183).

Apés a vinda de D. Jodo VI e a implantacdo de cursos superiores em 1808, ainda
ndo ha uma formacao especifica para os professores e que para lecionar as Aulas
Régias bastava apenas possuir “qualquer diploma ou comprovante de habilitacéo
para o cargo pretendido” (CARDOSO in STEPHANOU, 2004, p. 188)

Contudo, a implantacdo do sistema educacional fracassou e isso levou o Governo
portugués a criar o Subsidio Literario em 1772, um imposto especifico para custear
as reformas de implantacéo do sistema educacional, mas somente este imposto n&o
foi suficiente para custear o pagamento dos professores e as demais despesas
atreladas as reformas devido a falta de estrutura adequada e a obrigatoriedade de

pagamento pelos comerciantes.
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De acordo com Mendonga (2005, p. 35) nesse periodo “foram os mestres
particulares licenciados os verdadeiros agentes da reforma”, pois a falta de formacéao
especifica para o professor lecionar as Aulas Régias de Gramatica Latina eram

insuficientes, s6 havendo trés professores com esta formacéo no Brasil.

Ao final do séc. XVIII, as reformas educacionais propostas pelo Governo portugués e
o Marqués de Pombal n&o haviam sido efetivadas da forma como deveriam ser, pois
o modelo educacional instaurado se baseava em ideias iluministas e estava

estritamente voltada para a nobreza.

Por conta destes fatores, somente apds a Independéncia surge uma politica de
formacao de professores devido a falta de instrucdo popular e, também vai emergir
no contexto educacional a construcdo de Escolas Normais, assim como nos paises

europeus.

O ano de 1827 foi marcado pela promulgacdo da Lei Das Escolas de Primeiras
Letras e pela preocupacdo em instruir o professor para atuar através do Método
mutuo. Este método se baseava em um professor por escola e para cada grupo de

10 alunos haveria um que ensinaria aos demais, o chamado decurido.

Contudo, inicia-se um processo de implantacédo das Escolas Normais nas provincias
desencadeando a promulgacdo do Ato Adicional de 1834 que dispde a respeito da

instrucdo primaria devendo esta ser responsabilidade das provincias.

Assim, Saviani (2009, p. 144) afirma que;

A Provincia do Rio de Janeiro sai a frente, instituindo em Niteroi, jA em
1835, a primeira Escola Normal do pais. Esse caminho foi seguido pela
maioria das provincias ainda no século XIX, na seguinte ordem: Bahia,
1836; Mato Grosso, 1842; Sao Paulo, 1846; Piaui, 1864; Rio Grande do Sul,
1869; Parana e Sergipe, 1870; Espirito Santo e Rio Grande do Norte, 1873;
Paraiba, 1879; Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina, 1880; Goias, 1884;
Ceara, 1885; Maranhao, 1890. Essas escolas, entretanto, tiveram existéncia
intermitente, sendo fechadas e reabertas periodicamente.

Ainda, as primeiras Escolas Normais brasileiras adotam a metodologia europeia,

“‘mais especificamente o francés, resultante de nossa tradicdo colonial e do fato de
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que o projeto nacional era emprestado as elites, de formacdo cultural europeia
[sic].” (TANURI, 2000, p. 63).

Com o intuito de formar professores para as escolas primarias, Saviani (2009, p.

144) ressalta que;

[...] as Escolas Normais preconizavam uma formacdo especifica. Logo,
deveriam guiar-se pelas coordenadas pedagoégico-didaticas. No entanto,
contrariamente a essa expectativa, predominou nelas a preocupacdo com o
dominio dos conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras
letras. O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias
ensinadas nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha
era que os professores deveriam ter o dominio daqueles contetudos que
Ilhes caberia transmitir as criancas, desconsiderando-se o preparo didatico-
pedagdgico.

Durante todo o periodo Colonial e Imperial, pouco ou nada se fez para a formacgéao
de professores, pois havia nesse periodo um desejo para que a populagédo
permanecesse na ignorancia, mesmo que muitas escolas tivessem sido fundadas,

nao havia uma preocupacdo com a formacéao dos professores.

A partir da década de 60, com a publicacao tardia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), poucos progressos sao registrados na educacgao
brasileira. Destaca-se apenas a preocupacdo com a educacdao popular,
especialmente a partir da publicacdo dos escritos do educador Paulo Freire (1980),
propondo um processo dialético de profissionais para atuacédo nos centros de cultura
e imprimindo novas caracteristicas a acdo docente enquanto estimuladora de

conscientizacdo, pela via da discussao, a partir de temas geradores.

Ha um possivel entendimento do conceito de pratica presente nos cursos de
formacgao de professores primarios até os finais dos anos 60. Para o verbo “praticar”
no dicionario, encontramos como sinénimo fazer, realizar algo (objetivo) ou acéo, é
preciso saber, conhecer e ter os instrumentos adequados e disponiveis. Uma das
formas de conhecer é fazendo igual, imitando, copiando, experimentando (no

sentido de adquirir experiéncia), praticando.
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3. FORMACAO DE PROFESSORES SOB A LUZ DA LEGISLACAO.

A formacéo de professores no campo da Pedagogia € um aspecto importante para o
egresso na carreira docente que possui ampla atuacdo no contexto educacional.
Entende-se, ha algum tempo, que apds concluir a formacao inicial o professor esta
preparado para lecionar, mas devido aos aspectos multifacetados da Pedagogia,
hoje o contexto educacional sofre mudancas constante com o intuito de alcancar a
melhoria da qualidade de ensino que esta ligada a formacéo continuada e a atuacao

dos professores nas instituicdes escolares com um olhar reflexivo.

Assim, Gadotti (2000, p. 85) salienta que;

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96), também
chamada de Lei Darcy Ribeiro, abrange todos os niveis de ensino da
educacéo infantil a pds- graduacgéo, do ensino publico e privado a educagéo
especial e dos grupos étnico-culturais minoritarios. Por isso € chamada de
Constituicéo da educagéo.

Por conta disso, a profissdo docente exige preparo e formacao especifica no campo
de atuacdo que a Pedagogia abrange, pois o titulo académico € apenas uma das
condicBes para lecionar, sendo necessarios dedicacdo e compromisso sob uma

acdo ética pautada no desenvolvimento tanto no plano profissional quanto pessoal.

Diante disso, a atuacdo do docente esta pautado em documentos e politicas que
salientam o processo de ensino-aprendizagem e as metodologias implantadas no
curriculo, pois o professor é o verdadeiro protagonista da educacdo e a via de
transformacao da realidade dos sujeitos.

Portanto, um dos principais dispositivos legais que garantem a formacgdo do
professor é a LDBEN que explicita e direciona os regulamentos que regem o sistema
educacional brasileiro em cada area de atuacdo do docente e dispbe sobre a

obrigacao do Estado e o dever da sociedade.
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3.1.A LDBEN (9.394/96) E OS ASPECTOS DA FORMAGCAO DOCENTE.

E importante ressaltar que a legislacdo sofre mudancas e alteracBes constantes
para atender as necessidades politico-sociais devido as divergéncias econémicas

vivenciadas em nosso pais, e com a LDBEN néo é diferente.

Houve varias alteracdes significativas para educacao brasileira até os dias atuais,
contudo muitas destas alteracbes afetaram efetivamente o contexto educacional e

0s sistemas de ensino publico no Brasil.

Pode-se verificar que a antiga LDB de 1968 aprovou a Reforma do Ensino Superior
e, pouco depois, em 1971 a Reforma do Ensino Priméario e Médio. Ja a LDB 5692/71
contribui com mudancas referentes a formacdo de docentes, reestruturacdo do
sistema de ensino em primeiro e segundo graus, extinguiu os exames de admisséao,
cria a escola uUnica profissionalizante, reestrutura o ensino supletivo, além de

desativar a antiga Escola Normal de formacé&o de professores.

Buscando melhorias na educacao, ap0s trinta e cinco anos a 12 LDB foi revogada
para entrar em vigor a 22 LDB. Houve novas mudangas na estrutura, no

funcionamento da educacéo brasileira e na formacao dos docentes.

A nova LDB 9394/96 foi sancionada, podendo ser chamada de “Lei Darcy Ribeiro”,
sob muitas criticas porque ao contrario daquela que realmente seria efetivada, esta

lei foi promulgada sem a discussao e a participacao da sociedade civil.

Entretanto toda lei tem seu aspecto positivo e negativo. A lei por si s6 ndo pode
alterar definitivamente a realidade educacional, mas pode produzir efeitos em

relacdo a essa realidade.

De acordo com Gadotti (2000, p.85);

[...] H& uma questao de fundo dessa LDB que precisa ser aprofundada: ela
propde mudancas e avancos efetivos, mas ndo deixa claras nem a
metodologia, e nem as condicbes necessarias e as obrigacbes, tanto do
Estado quanto da sociedade para pér em marcha essas mudancgas. Isso
significa que h& uma espécie de descompromisso da lei com sua propria
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efetivac@o. A educadora e deputada federal Esther Grossi refere-se a trés
pontos nevralgicos da nova LDB:

a. clara retencdo do Estado de suas responsabilidades de garantir
escolaridade para todos;

b. cerceamento da participacdo democratica da sociedade na conducédo
dos destinos da educacéo no Pais; e

c. embasamento tedrico atrasado no que diz respeito ao ensino-
aprendizagem face as modernas teorias da construgédo do conhecimento.

Diante disso, se faz necessario uma politica publica de ampliacdo da formacgéo de
professores que evidencie a qualidade educacional através de investimentos que
visem a formacdo inicial e continuada, remuneracdo adequada, condicbes de

trabalho e a valorizacéo do professor.

Portanto, a formacéo do professor € enfatizada na LDBEN especificamente no titulo
VI- “Dos profissionais da Educacao”, artigos de 61 a 67, os quais afirmam que todo
profissional da educacéo basica devera possuir habilitagcdo especifica para atuar na

docéncia.

3.2. MODALIDADES DE ENSINO PARA A ATUACAO DOCENTE.

De acordo com a LDBEN, a atuacao do docente dar-se-a mediante a habilitacdo em
nivel superior, onde este estara apto a atuar na Educacado Infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, podendo admitir, na falta de professores, o
ingresso de profissionais com habilitacdo em magistério conforme explicitado abaixo:

Art. 62. A formacgédo de docentes para atuar na educacao béasica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacédo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacgéo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. (BRASIL, Lei n°® 12.796 de 2013).

Em decorréncia disto, em 1997 o Governo estipulou um prazo para os professores
com habilitagdo em magistério ingressassem em uma formacao de nivel superior e
os demais demonstrem interesse em ingressar na carreira docente deverao “Art. 87-

8§ 4° Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores
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habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo. (BRASIL,
LDBEN n° 9.394 de 1996, p.42).

Entretanto, o Brasil ainda néo atingiu a meta de oferta de formacdo em nivel superior
de pedagogia aos professores que lecionam na educacdo basica que abrange a
educacao infantil e o ensino fundamental de cinco anos. Segundo dados do senso
escolar de 2011, 25% dos professores ainda ndo possuem curso superior, onde boa
parte desta situacéo € evidenciada em regifes do interior onde a educacao o ensino
€ precario. Ainda, a carreira do magistério oferta a atuacado docente nas chamadas
habilitagbes técnica, que estdo voltadas para a area administrativa do contexto

escolar sendo que;

Art. 64. A formacédo de profissionais de educacdo para administragéo,
planejamento, inspe¢éo, supervisdo e orientagdo educacional para a
educacgédo bésica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em
nivel de pds-graduacgdo,a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacdo, a base comum nacional. (BRASIL, LDBEN n° 9.394 de 1996,
p.35).

Percebe-se que a formacdo docente em Pedagogia é ampla para a atuacdo do
professor, podendo este também atuar na educacdo especial desde que possua
“Art. 59- [...] Il — [...] especializagcdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns; [...]". (BRASIL, LDBEN n°
9.394 de 1996, p. 33).

Assim, a formacgdo docente é estabelecida nas diversas modalidades de ensino,

onde;

Art. 67- [...] 8 2° Para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no § 8° do
art. 201 da Constituicdo Federal, sdo consideradas fun¢gbes de magistério
as exercidas por professores e especialistas em educacdo no desempenho
de atividades educativas, quando exercidas em estabelecimento de
educacédo basica em seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do
exercicio da docéncia, as de direcdo de unidade escolar e as de
coordenacdo e assessoramento pedagoégico. (BRASIL, LDBEN n° 9.394 de
1996, p.36).

Devido a falta de profissionais com formacdo em &reas de conhecimentos afins, a

LDBEN garante que qualquer pessoa com formagao superior em cursos de bacharel
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por meio de um curso de curta duragcdo, pode ter acesso a habilitacdo para a
docéncia, através de “Art. 63. [...] Il — programas de formacdo pedagdgica para
portadores de diplomas de educacao superior que queiram se dedicar a educacéo
basica [...]” (BRASIL, LDBEN n° 9.394 de 1996, p. 35). Este tipo de formacéao

docente é chamado de complementacdo pedagodgica e é uma forma de suprir a

demanda do ensino médio.

Por essas razfes, tém-se gerado grandes polémicas e contradicbes dos mais
diversos pontos de vista, sendo que boa parte dos tedricos pensam que essa
proposta é de grande valia, mas reconhecem que este tipo de formacéo necessita
de mudancas e melhorias, ja outros pensam que ndo se aprende em pouco tempo

tudo que um profissional em educacéo deve saber.

Relacionando com essa problemética e de acordo com os dispositivos legais, 0s
Institutos de Ensino Superior (IES) é o locus privilegiado que tem por finalidade
manter cursos e programas de formacao inicial e continuada para os profissionais da
educacédo e ofertar a complementacao pedagdgica, podendo estar vinculada ou ndo
as Universidades.

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacgdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacado de docentes para a educacéo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacéo superior que queiram se dedicar a educagdo basica,

lll - programas de educac¢do continuada para os profissionais de educacgéo
dos diversos niveis. (BRASIL, LDBEN n° 9.394 de 1996, p.35).

Convém destacar que a lei possui um aspecto flexivel em relacdo a alguns pontos,
mas temos que ter consciéncia que essa flexibilidade pode ampliar as possibilidades
de atuacdo do professor, o que nao deixa de ser vulneravel por falta de clareza e

compreensao.

Assim, salientamos que para a atuacado docente é necessario que o profissional
passe por etapas importantes da formacdo, como o estdgio, para que esteja
capacitado o suficiente para lecionar com didatica e aplicar metodologias adequadas
do curriculo.

3.3. APRATICA DOCENTE PARA A FORMACAO ESPECIFICA.
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E concebivel afirmar que para toda a¢éo ha uma reagédo e, mediante isso para que o
professor realmente saia habilitado de sua formacao este tera que ter implicito “Art.
61. [...] Il — a associagao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacdo em servico [...]” (BRASIL, LDBEN n° 9.394 de 1996, p. 34).

Entende-se que para lecionar, o professor deve associar a sua pratica as teorias de
ensino, o qual subsidiara sua metodologia e pratica na sala de aula, pois o professor
deve ser um pesquisador constante diante das mudancas constantes no cenario

educacional brasileiro.

Para Haydt (1997, p. 42);

Os educadores conscientes da acdo que praticam e do papel que
desempenham ndo se contentam com a rotina pedagdgica e os habitos
escolares estruturados. Querem saber sempre mais, conhecer o que ha de
Nnovo na sua area, para refletir sobre as novas praticas educativas. Querem
também verificar a validade dessas praticas para depois incorpora-las as ja
adotado e tido como seguras.

E nesse contexto de pratica, formacdo e construcdo que o professor deve se inserir,
pois 0 contexto escolar se modifica constantemente, assim como 0s sujeitos ali

inseridos.

Para tanto, “Art. 65. a formac&o docente, exceto para a educacgao superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.” (BRASIL, LDBEN n° 9.394 de
1996, p. 35), pois a relacdo entre teoria e pratica € essencial para a formacédo do

professor, 0 que acarreta no surgimento de novas propostas pedagdgicas.

E para finalizar, a formacao de professores pode ser complementada em nivel de
poés-graduacdo Lato Sensu que sdo 0s mais curtos e 0os mais procurados com carga
horaria minima de 360 horas-aula e duram de um a dois anos. E os cursos de pos-
graduacdo Stricto Sensu em nivel de mestrado e doutorado voltados para a
formacado de professores universitarios e pesquisadores que duram até cinco anos e

é finalizado com dissertacéo e defesa de tese.
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4. FORMACAO DOCENTE FRENTE AS ESPECIALIZACOES LATU SENSU.

Como descrito no capitulo, o curso de pedagogia abrange varias areas de atuacao
docente e que dependendo do profissional e das politicas explicitas em processos
seletivos e concurso, 0 mesmo tera que obter uma formacao especifica em nivel de

pos-graduacao Latu Sensu.

Diante disso, se faz necessario explicitar os tipos de especializacdes especificas da
formacdo docente em Pedagogia que o professor da educacao infantil e ensino
fundamental podem se especializar dentro da area de formacao.

4.1.0 PROFESSOR ESPECIALISTA EM EDUCACAO INFANTIL.

O professor da educacao basica que pretende atuar com educacao infantil necessita
de requisitos para atuar nesta modalidade de ensino devido as exigéncias dos
Orgdos governamentais que regem 0S processo seletivos e concursos ou por que a
habilitacao obtida no curso de pedagogia ndo lhe d4 amparo para atuar na educacgao

infantil.

Com isso, as exigéncias para lecionar nesta etapa de ensino condicionam o
professor a fazer uma especializacdo em Educacéo infantil, o que Ihe acrescenta

uma formacgéo especifica e conhecimento nesta area de ensino.

Diante disso, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI,

1998, p. 41) salienta que;

O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com contetddos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes
das diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por
sua vez, uma formacéo bastante ampla do profissional que deve tornar-se,
ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informagfes necessarias para o trabalho que desenvolve. Sdo
instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a préatica direta com as
criangas a observacgao, o registro, o planejamento e a avaliacéo.
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Para tanto, por mais simples que pareca o trabalho pedagdgico nesta etapa de
ensino, o professor precisa estar atento as mudancas de comportamento e as

habilidades que os alunos apresentam durante o desenvolvimento na escola.

Assim, € preciso dedicacdo e envolvimento para que o aprendizado do aluno ndo
seja uma simples atividade ladica sem objetivo e significado, pois o aluno da
educacao infantil necessita de conhecimentos relacionados as ciéncias, natureza e
sociedade e conhecimento de mundo que o facam perceber e associar a sua vida

diaria.

4.2.0 PROFESSOR ESPECIALISTA EM ALFABETIZACAO.

Sabe-se que o processo de ensino-aprendizagem é complexo e continuo nas séries
iniciais do ensino fundamental, principalmente quando esta relacionado a leitura,

escrita e calculo.

Por conta disso, o professor que pretende lecionar em turmas de alfabetizacao
precisa de habilidades e conhecimentos para que o processo de leitura e escrita seja

significativo e efetivo para a crianca.

Para Abud (1987, p. 5);

[...] ndo basta simplesmente que ela aprenda a ler e escrever, é necessario
gue ela encontre na leitura uma motivacdo permanente. Deste modo, ela
tera condi¢cbes futuras de, através da leitura, poder participar das grandes
tradi¢cBes, da historia da humanidade, da cultura e de comparar suas idéias
com as dos outros, ampliando e reorganizando sua prépria visdo de mundo.

Assim, € nas possibilidades e avancos do processo de ensino-aprendizagem que o
professor deve estar atento devido as constantes modificagdes que ocorrem em sala
de aula, pois a alfabetizagdo envolve o aluno em conflitos e emogdes que pode

desencadear reagfes comportamentais favoraveis ou ndo a aprendizagem.

Por conta das complexidades evidenciadas na alfabetizacdo, muitos profissionais

que lecionam nas séries iniciais se especializam em alfabetizacdo para compreender
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melhor o processo de leitura e escrita e as dificuldades que os alunos se deparam
neste processo, pois Freire (1996, p. 92) salienta que “o professor que néo leve a
sério sua formacéo, que ndo estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua

tarefa ndo tem for¢ca moral para coordenar as atividades de sua classe”.

E nesse esforco e seriedade que a especializacdo em alfabetizag&o tem contribuido
para que os docentes adquiram qualificacdo especifica, pois o0 processo de
formacdo “ndo se constréi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexidade critica sobre as préticas e

de (re)construgcdo permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1997, p. 25).

Assim, € possivel observar o crescimento na procura pela especializacdo em
alfabetizacdo devido a implantacdo do ensino fundamental de nove anos
estabelecida pelo Governo Federal e MEC e 0 aumento significativo no quantitativo

de matriculas apés essa mudanca na educacéo basica.

Com as mudancgas constantes na educacao, hoje ha maior investimento e propostas
pedagdgicas diferenciais que fazem com que o professor invista e se aperfeicoe

cada vez mais na carreira profissional

Portanto ndo € possivel mais acomodar-se em um Unico processo educativo ou
pensamento pedagdgico porque estamos em constante transformacdo social,
politica e econdmica, pois “a melhoria na formagdo e no desenvolvimento
profissional do professor reside em parte em estabelecer os caminhos para ir
conquistando melhorias pedagodgicas, profissionais e sociais, bem como no debate

entre o proprio grupo profissional”. (IMBERNON, 2005, p. 107).

4.3.0 PROFESSOR ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSIVA.

Nos dias de hoje, o contexto escolar possui estruturas diferenciadas devido as
mudancas e aos fatores decorrentes das transformacdes sociais. Assim, € através

de politicas estabelecidas para a educacdo que a LBDEN reconhece a importancia
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da formacédo de professores especialistas em educacédo especial/ inclusiva para
atender pessoas com necessidades especiais em qualquer modalidade de ensino.

Sabe-se que na formacao inicial preparar um professor para sala de aula e ensinar
todos os alunos em um contexto diversificado é bastante complicado e, mais ainda
quando ha alunos com deficiéncia, pois a exclusdo é um grande desafio a ser

superado.

Por conta disso, a formacdo docente necessita de aprofundamentos especificos nas
diversas modalidades de ensino e, para isso, a especializacdo em educacgao
especial/inclusiva tem contribuido para que o docente compreenda melhor as

diversidades do alunado presentes no contexto escolar.

Com o intuito de se minimizar as probleméaticas evidenciadas na sala de aula, muitos
profissionais tem se especializado em educacéo especial/inclusiva abastecendo-se
de conhecimento a fim de melhorar as praticas de ensino e as metodologias

aplicadas ao processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, para atuar nesta modalidade se faz necessario formar;

Art.59111 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns. (BRASIL, LDBEN n° 9.394 de 1996, p.22).

Diante essa afirmativa, a LDBEN garante servicos de apoio especializado no ensino
regular para atender a demanda de alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Esse atendimento é feito em
classes, escolas ou servicos especializados sempre quando néo for possivel a sua

integracdo nas classes de ensino regular.

Mas ndo é s6 a LDBEN que promove objetivos para uma educacéo inclusiva, em
1994 na cidade de Salamanca, Espanha, reuniram-se mais de 300 participantes
para discutir e estabelecer politicas para as pessoas com necessidades educativas

especiais, tendo como principal objetivo garantir o acesso a escola para todos.
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Esse documento estd diretamente ligado a inclusdo e traz perspectivas de suma

importancia como;

45. O Treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado
com a intencdo de se lhes habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de
assumir um papel-chave em programas de educacdo especial. Uma
abordagem ndo categorizante que embarque todos os tipos de deficiéncias
deveria ser desenvolvida como niicleo comum e anterior a especializagédo
em uma ou mais areas especificas de deficiéncia. (UNESCO, 1994, p.11).

Assim, o Estado deve ofertar aos docentes cursos especificos na area da educacéo
especial/inclusiva com a finalidade de promover novas préticas de ensino e
adaptacdo no curriculo escolar, assim como o professor tem o dever de aprimorar

seus conhecimentos para a melhoria e a qualidade do ensino em sua pratica.

Assim, a escola tem papel fundamental na aprendizagem e na socializacdo no
processo de inclusdo e a formacao de professores nesta modalidade de ensino é
condicdo necesséria para que as praticas educativas sejam positivas, pois o
professor é o mediador no processo de inclusdo e ndo deve demonstrar expectativas

negativas para que nao ocorra menor interagéo e atengéo dos alunos.

4.4.0 PROFESSOR ESPECIALISTA EM MULTICULTURALISMO.

A luta por uma educacdo menos desigual, com relacdo as diferencas culturais
comeca hos movimentos sociais ha década de 90, e vem conquistando um conjunto

de politicas publicas em diversas areas.

Assim, o multiculturalismo passou a ser foco de constantes debates no cenério
educacional a partir dos anos 90, quando varios pensadores e estudiosos alertaram
para a importancia de incluir o multiculturalismo nos curriculos, nos planejamentos
das e na formacdo de professores, pois esta € uma conduta em que se pretende
minimizar o problema das identidades culturais e étnicas valorizando as diferentes

formacgdes sociais do contexto brasileiro.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.
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§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
historia brasileiras. (BRASIL, LDBEN n° 9.394 de 1996, p.20).

O Governo Federal e o Ministério da Educacdo (MEC) incluem a Lei 10639/03 na
LDBEN 9.394/96 que como ja descrito acima trata da obrigatoriedade da Histéria e
Cultura Afro-brasileira no curriculo, que faz parte de um conjunto de ac¢Ges politicas
com objetivo de corrigir as injusticas, minimizar os impactos da discriminagao e
promover inclusédo social e cidadania no sistema educacional brasileiro. Foi através
de um diagnostico que se evidenciou a necessidade de se romper com modelos
excludentes educacionais, os quais impediam que milhdes de brasileiros tivessem

acesso a escola ou permanecessem nela.

Por conta da formacédo escolar que tivemos durante o periodo Colonial e imperial
baseado nos modelos excludentes, a educacdo sempre esteve pautada em um
ensino egocéntrico, onde segundo autores que abordam esta tematica, fez-se
necessario estabelecer em legislacdo um ensino igualitario respeitando-se as

diferencas.

Percebendo o crescimento e a auséncia de uma formacédo especifica neste contexto,
varias instituicbes de ensino superior implantam a Especializacdo em
Multiculturalismo, com o intuito de elencar os conhecimentos e saberes desta

temética a prética docente do professor.

Para Santana (2009 p. 58);

A inclusdo de um contetdo programatico como 0 proposto por essa lei,
tanto no que se refere a formagdo de professores como no tocante do
cotidiano escolar, tem como objetivo ndo apenas inserir um contetdo a mais
na formagéo escolar, mas, fundamentalmente, ao reconhecer que a nossa
cultura e a nossa formagdo social tém uma dimensdo complexa e
multicultural, combater o racismo e a discriminagao.
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Mas ainda sim nos dias de hoje, € possivel perceber que o capitalismo cria relacdes
de submissdo econdmicas, politicas e culturais no mercado mundial que gira em
tono da globalizacdo promovendo a hegemonizacéo cultural e reforcando todos os
tipos de exclusao e discriminacdo, pois o mercado mundial visa atender, reforcar e a
padronizar o carater opressivo as diferencas culturais e, isso pode significar a
diluicdo da identidade cultural.

No campo educacional, esse contraste é facilmente percebivel quando no contexto
escolar as propostas pedagodgicas sao incutidas de forma homogénea, ou seja, é
imputado ao aluno de que a cultura € algo que faz parte da vida de todos, como se

nao existisse diferencas entre 0s sujeitos na sociedade.

Assim, Duarte (2010 p. 36 e 37) faz a seguinte indagacéao;

Como definir contedidos que devam ser ensinados a todas as criangas se 0
critério de relevancia ou até mesmo de veracidade dos conhecimentos é a
cultura especifica a qual pertence o individuo? Como definir-se um curriculo
comum a todos se ndo existe uma cultura que possa ser referéncia para
todos? Se existem milhares de culturas particulares, existirdo milhares de
curriculos? Ou o curriculo escolar é dissolvido e em seu lugar é colocado
um suposto dialogo entre as culturas das quais fazem parte os alunos? E o
gue define qual é a cultura de cada aluno: etnia, classe social, género,
idade, local onde mora, 0os meios de comunicagcdo, os programas de
televisdo, os estilos musicais, as religides, as atividades de lazer, o esporte
preferido? O relativismo, tanto em seu aspecto epistemolégico como no
cultural, leva a uma auséncia de referéncias para a definicdo do que ensinar
na escola as novas geracoes.

Por conta disso, muitos professores reproduzam uma ideologia educacional
egoceéntrica, pois no cenario educacional é possivel afirmar que o aluno € um mero

receptor dos conhecimentos repassados pelo professor.

Portanto, o multiculturalismo subsidia o processo de reestruturacdo de formacéao
social, cultural e étnico na educacdo como forma de reconhecer as diversidades e
contribuir efetivamente para a ampliacdo da compreensdo e a complexidade de
nossa formacao social, a fim de potencializar a acdo consciente dos professores ao

racismo e a discriminagéao.
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4.5. O PROFESSOR ESPECIALISTA EM NOVAS TECNOLOGIAS.

A formacdo de professores na modalidade EAD, muitas vezes corre o risco de se
restringir as demandas do capitalismo tardio, na medida em que os ambientes
virtuais tendem a néo proporcionar as trocas humanas necessarias a construcao

compartilhada do conhecimento.

Vivemos numa era que a novas interacdes, novas praticas e novas tecnologias séo
eminentes. A sociedade sofreu e ainda sofre as novas exigéncias tecnoldgicas do
conhecimento. Mas no campo educacional, ha ainda duas posi¢cdes antagbnicas

defendidas por ambos 0s grupos.

De um lado, a resisténcia dos profissionais da educagéo em lidar com a entrada da
tecnologia na escola; de outro os que apresentam as tecnologias como a grande
redentora dos problemas. Mas uma coisa é certa, ambos precisam de qualificacao
profissional para lidar com esse alargamento da tecnologia na vida social, pois frente
essas novas exigéncias ficardo para tras em todos os sentidos: profissional e social.

Esse assunto virou questédo de sobrevivéncia em nossa realidade.

O professor € convidado a assumir um novo perfil, respondendo a uma nova
demanda da sociedade contemporanea. Aqui entra a importancia da formacéo do
profissional. Existe uma necessidade de incluir nos curriculos habilidades e

competéncias de como lidar com as novas tecnologias.

A formacdo de professores na modalidade EAD, muitas vezes corre o risco de se
restringir as demandas do capitalismo tardio, na medida em que os ambientes
virtuais tendem a ndo proporcionar as trocas humanas necessarias a construcao

compartilhada do conhecimento.

Em grande parte dos programas de formacdo docente em EAD, os interlocutores
nao concebem o conteudo a ser trabalhado, e ndo tem autonomia sobre o tempo de
interacdo, isso pode resultar em consequéncias graves para a formacdo de
educadores por ndo proporcionar a esses profissionais vivéncias de principios e

pressupostos conceituais em discussao, em uma dimensdo genuinamente humana.
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A racionalidade imperante em boa parte dos programas de formacdo de
educadores em ambientes digitais ndo tem promovido movimentos de
critica, autocritica e reflexdo. Quando esses ocorrem, é quase sempre de
forma pragmatica e internalista, voltada para as possibilidades de acéo
imediata do professor, desconsiderando-o como sujeito social possuidor de
autonomia relativa em face das circunstancias sécio-histéricas nas quais se
insere. (PESCE, 2009, p. 136).

Essa modalidade de ensino vem ganhando espaco pela possibilidade de formacéo
economicamente viavel, e pela flexibilidade do tempo dedicado aos estudos. O
fenbmeno analisado também destaca-se pela possibilidade de a midia digital

manifestar-se como fator de integracéo social, sem, contudo, sé-lo de fato.

A midia digital promove nos educadores um sentimento de pertencimento ao
segmento social no qual estd inserido, a percepcdo de que o0s colegas estao
enfrentando os mesmos problemas que ele, e as trocas de experiéncias cotidianas,
porém a qualidades dessas interacfes veiculadas nos ambientes virtuais de
formacdo docente ndo tem sido objeto de atencdo e algumas chegam a ser

superficiais.

Em contrapartida a linguagem instrumental dos programas de formacédo de
educadores a distancia, existe uma perspectiva dialdégica que, segundo Pesce,
concebe a utopia e humanizacgéo no devir, como fundamentos de uma concepcéao de
formacdo, como histérica possibilidade de resisténcia e superacdo do status quo.
Pode-se perceber entdo a importancia de se pensar em programas de formacdo em
que a linguagem veiculada seja percebida como pratica social, e que levem o
educador a consciéncia emancipada, sem, contudo, abalar o tempo vivencial desse

profissional.

4.4. O PROFESSOR ESPECIALISTA EM EDUCACAO AMBIENTAL.

A Educacdo Ambiental ndo é uma novidade na educagéo, foi proposta em 1999 no
Brasil e assume um papel importante para sociedade, concebida como preocupacéo
dos movimentos ecologicos com a pratica e a conscientizacdo dos individuos em

seu meio.
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A definicdo da educacdo ambiental esta explicita no 1° artigo da lei n® 9795/99 que

afirma;

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, p. 1)

Essa definicAo deixa claro que o homem é responsavel individualmente e
coletivamente pela sustentabilidade. O que o homem faz hoje no meio ambiente
pode acarretar em consequéncias no amanhd@, é preciso a consciéncia de

conservagao do meio ambiente como bem de uso para todos.

Pensando em conscientizacdo, sem davida a escola é um espaco privilegiado para
isso. E um local de aprendizagem continua, de ac&o, de reflexdo, de criatividade e
de motivacao. O professor é o pivd para que isso ocorra, tem o papel de mediador e

transmissor de conhecimentos para a aprendizagem de seus alunos.

De acordo com a lei n® 9795/99 art. 2° “A educagdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal.” (BRASIL, 1999, p. 1).

Quando a lei diz em todos os niveis, quer dizer da educa¢do bdasica a superior.
Notamos que ndo h4, normalmente, a disciplina especifica de educacdo ambiental
nas escolas, esse assunto é trabalhado de forma interdisciplinar por meio de
projetos ou trabalhos. Podemos observar a veracidade dessa informacédo na LDB
onde afirma que os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os
principios da protecdo e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos

conteudos obrigatoérios.

Os PCNs orientam esses trabalhos através dos temas transversais, especificamente:
Meio Ambiente, onde os professores se apoiam e elaboram suas aulas, trazendo a
discussdo a respeito da relagdo entre os problemas ambientais e os fatores

econdmicos, politicos, sociais e histdricos, que causam conflitos ambientais.
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Nessa perspectiva, a formacédo especifica do professor pode ajudar no processo de
aprendizagem e nas trocas de experiéncias, tendo em vista a aprendizagem
académica ndo se tornar estatica. A principal razdo de trabalhar com a educacéo
ambiental € formar cidadaos criticos conscientes, com visao de futuro, com bem-

estar de cada um e da sociedade local e global.

A compreensdo de questdes ambientais para além de suas dimensdes bioldgicas,
quimicas e fisicas, enquanto questdes sécio-politicas, segundo Penteado, “exige a
formacédo de uma ‘consciéncia ambiental’ e a preparagao para o ‘pleno exercicio da

cidadania’, fundamentadas no conhecimento das ciéncias humanas”.

A aquisicdo de conteudos, bem como as experiéncias de participacdo social que
proporcionem a vivéncia de comportamentos individuais e coletivos para conhecer
direitos, deveres, acdes desenvolvidas e suas consequéncias, S0 recursos
importantes no processo de ensino aprendizagem voltados para o desenvolvimento

da cidadania e da consciéncia ambiental.

Mais importante do que o conhecimento de informagdes sobre questdes ambientais,
€ a propria maneira como elas sdo adquiridas, isso € que vai provocar 0
desenvolvimento da formacao pretendida. Diferente de ler sobre o meio ambiente e
ficar informado sobre ele, é observar diretamente o0 meu meio ambiente, entrar em
contato com os diversos grupos sociais que o compdem, e ver como a sociedade

lida com ele.

O desenvolvimento da cidadania e a formacdo da consciéncia ambiental tem na
escola um local adequado para sua realizacdo, por meio de um ensino ativo e
participativo, capaz de superar as divergéncias encontradas de modo geral na
escola na atualidade. Mas para isso € preciso segundo Penteado, duas mudancas

fundamentais;

“Em primeiro lugar, a nossa visdo de mundo, porque a consciéncia ambiental
apresenta uma compreensdo do meio ambiente e da atuacdo do homem neste meio
que avanca em relacdo ao modo capitalista de compreensdo do mundo, apontando
para uma forma mais satisfatéria de resolver as questdes da sobrevivéncia humana.
Em segundo lugar, devemos mudar a maneira de realizar o trabalho escolar, que de
informativo passa a ser essencialmente formativo.” (PENTEADO, p. 26, 2003).
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Quando se orienta os trabalhos escolares por uma l6gica ambiental, a escola passa
de informativa para formativa, € um passo transformador com o qual é possivel
contribuir para formacdo de pessoas, capazes de criar e ampliar espacos de
participacdo nas tomadas de decisdes de nossos problemas sdcio-ambientais. Cabe
ao professor coordenar situacbes de ensino, provocadoras, propiciadoras,
desencadeadoras de aprendizagens. Cabe aos alunos atuarem, lidarem,
trabalharem com informacgdes de tal forma a ingressarem num processo constante

de construcéo e reconstrucado de conhecimento.
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5. DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE NUMA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA.

Nos dias atuais, a formacéo inicial de professores no Brasil, se da por meio de curso
superior especifico em cada éarea de atuacdo desejada pelo profissional da
educacdo, contudo, a sociedade contemporanea tem exigido um profissional
qualificado para atuar em varios campos educativos, e para atender demandas

socio-educativas decorrentes de novas realidades.

Como exemplos desses novos desafios podemos citar a revolugdo tecnoldgica, que
por meio da informatica trouxe um dinamismo para producdo e socializacdo de
conhecimento e da informac&o; os meios de comunicacdo, que se atualizaram e
hoje possibilitam e integram informacdes entre pessoas e grupos, no mesmo pais e
com paises diferentes; a educacdo em ambientes virtuais a EAD; o mercado de
trabalho, que torna-se mais exigente a cada dia e busca um profissional atualizado
dentro de suas éareas especificas; o cotidiano escolar, que, por sua vez, tenta
acompanhar essa sociedade em processo de constante mudanca e
aperfeicoamento, tendo que considerar diversos fatores presentes no ambiente
escolar como o multiculturalismo, a educacdo de pessoas com necessidades

especiais, a educacdo ambiental e assim por diante.

O saber estd mais democrético, e assume formas diferentes e, desse modo, faz-se
necessaria uma mudanca no papel do educador, e uma maior atencao a formacéao
de professores, inicial e continuada. Existem varios aspectos da contemporaneidade
gue precisam ser considerados como um grande cenario atual, no qual a escola e a

formacao de professores precisam ser pesquisadas.

De acordo com Libaneo (2001, p.10);

Diante de uma sociedade que vive novas realidades econdmicas, politicas e
culturais definidoras do mundo contemporaneo, faz-se necessario discutir o
papel da educacéo e das novas tarefas da escola, pois, ha alguns anos, boa
parte dos educadores criticos tinham mais conviccdes e certezas do que
tém hoje.
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Inimeras questbes surgem, ainda segundo Libaneo (2001,p. 159 e 160) a respeito

dessas novas demandas, e essas perguntas séo incOmodas, como;

[...] Quais séo as perspectivas do futuro para o qual temos de preparar os
individuos? A educacdo escolar subsistira ao impacto da sociedade da
informacéo, das novas tecnologias, e dos novos meios de comunicacgéo? E
possivel conciliar o projeto de emancipacdo humana com os novos padrées
econdmicos de producdo e competitividade? A quem interessa o discurso
atual da revalorizagdo da educacdo basica? Os educadores saberdo
confrontar as criticas poés-modernas a Pedagogia, a escola e ao ensino
convencional? A inda é possivel acreditar que a escola seja o lugar de
desenvolvimento da razd8o humana, base para a liberdade intelectual e
politica?

z

Essas questdes sdo dilemas postos a educacao brasileira no momento presente. “E
preciso reavaliar, reconstituir ou, no minimo, enriquecer 0s principios de uma
Pedagogia critico-social em face de desafios postos pelas realidades
contemporaneas”. (LIBANEO, 2001, P. 22).

Se por um lado temos um processo de globalizagdo homogeneizador, ou seja, tornar
um modelo como o correto, 0 que deve ser seguido por todos, por outro sao
evidentes os desniveis na estrutura social, as diferencas de acesso a bens materiais
e culturais, a complexidade da vida cotidiana que atinge especialmente 0s mais
pobres, as varias possibilidades de destinos sociais dos individuos. Tais fatores
deixam expostos condicionantes reais da existéncia social das pessoas. Isso tudo
pede por politicas sociais eficazes, especialmente por educacdo basica para todos,
por uma cultura comum como ponto de partida para outras possibilidades de
insercdo na vida social, além da necessidade imperativa de proporcionar a criancas
e jovens meios cognitivos e operacionais que tanto atendam a necessidades

pessoais como a demandas sociais.

A formacgéo geral e global do ser humano é indispensavel para desenvolver nos
jovens capacidades cognitivas e com isso aprenderem a expressar-se, a
compreender diferentes contextos da realidade, relativizar certezas, a pensar
estrategicamente. Aspectos que a logica do mundo técnico-informacional pode
ajudar, mas sem consistir nela todo processo formativo que implica o crescimento do
ser humano, dominio gradativo de conhecimentos, técnicas, habilidades, o

desenvolvimento da capacidade de apropriar-se da realidade.



35

“Existe hoje um contexto concreto de transformagdes sociais, econémicas, politicas
que tendem a privar a humanidade e, portanto, os processos formativos, de

perspectivas de existéncia individual e social.” (Libaneo, 2001)

Os profissionais da Pedagogia sentem-se, em sua maioria, certa inseguranga diante
de um mundo contemporaneo que pede acdes pedagodgicas mais definidas, isso

implica uma atuacéo que, esses profissionais ndo estao capacitados a dar.

Escrever sobre a questdo da formacgéo docente nos convida a reviver as
inquietudes e perplexidades na busca de significados do que é ser professor
no mundo de hoje. Professor, sujeito que professa saberes, valores,
atitudes, que compartilha relagbes e, junto com o outro, elabora a
interpretacao e reinterpretacdo do mundo. (Feldmann, 2009, p. 71)

5.1. COTIDIANO ESCOLAR NO CONTEXTO ATUAL E A FORMACAO DE
PROFESSORES.

Articular a formacao de professores e sua pratica na escola, certamente tem sido um
dos maiores desafios da atualidade, as pessoas ndo nascem educadores, se tornam
educadores, quando relacionam sua existéncia com a existéncia do outro, quando
se educam com o outro, nhum processo constante de apropriacdo, mediacdo e
transformacao do conhecimento. A formacédo de professores se da, nos dias de hoje,
diante de um cenario de avancos tecnoldgicos, novas concepcgdes de trabalho e de
producdo, esse cenario de reestruturacdo econdmica, capitalista e global acarreta
transformacdes na gestdo dos sistemas escolares, na escola e principalmente no
processo de formacéo de professores, ja que, o cotidiano escolar se modifica e se

transforma com o passar dos anos.

Com a introducdo de modelos fundamentados em novos paradigmas do

conhecimento, velhos paradigmas estdo perdendo espago como;

No paradigma racionalista-instrumentalista, que baseia-se na concepcdo positivista
de ciéncia, o ensino se faz a partir de ideias e modelos extraidos de vérias ciéncias,
tornando quase sempre o professor um aplicador desse modelo as situacfes
concretas encontradas no cotidiano escolar, este vem perdendo espago para o
paradigma comunicativo-dialégico, que baseia-se na racionalidade comunicativa, o
ensino se faz pela construcdo e reconstrucédo da identidade pessoal e profissional dos



36

sujeitos que interagem em determinados ambientes de aprendizagem. (FELDMANN,
2009, p.74)

Pedem-se mudancas fundamentais nas politicas publicas de educacéo, nas praticas
curriculares, e nas praticas pedagdgicas cotidianas da instituicdo escolar.

O professor nesse novo contexto passa a ser solicitado a assumir um novo perfil,
respondendo as novas demandas diante dos desafios da sociedade contemporanea.
Nessa perspectiva formar professores no mundo atual é deparar-se com a
instabilidade transitoriedade do conhecimento. O que era uma verdade cientifica
absoluta perde seu valor diante varias interpretacdes e compreensdes de diversos

fenbmenos.

A desvinculacao entre teoria e préatica é apontada como um dos maiores obstaculos
na concretizacdo de uma pratica pedagdgica, ndo uma pratica reprodutora de
padrées pré-estabelecidos, mas uma pratica que traga possibilidade de uma acéo
dialégica e emancipadora das pessoas, sdo angustias que os professores tém vivido

no cotidiano escolar.

A sociedade contemporanea, denominada por alguns como sociedade da
informacéo e por outros como sociedade do conhecimento, se apresenta
tendo como uma de suas caracteristicas a acelerada transformagédo pela
qgual passa o mundo, provocada pelos avancgos tecnoldgicos, que incidem
na constituicdo de uma nova cultura do trabalho, afetando diretamente o
universo escolar. Diante dessa situacdo, o professor, como também outros
profissionais da escola, vé-se impelido a rever sua atuagdo, suas
responsabilidades e seus processos de formacao e de acdo. (FELDMANN,
2009, p. 75)

No ambiente escolar, os professores lidam com questdes de natureza social, afetiva,
ética, politica, ideoldgica e cultural. Isso pode proporcionar a ele a oportunidade de
recriar os conhecimentos necessarios para uma pratica inclusiva, considerando as

diversidades e multiculturalidades presentes nos cotidianos escolares.

Para que o professor exerca essa funcdo transformadora, ele precisa que politicas
publicas sejam definidas que garantam sua participacdo efetiva nas varias instancias
decisérias do curriculo e do trabalho pedagdgico, e a isso se incorpora o direito a
formacdo continuada, de responsabilidade ndo s6é do professor, mas sobretudo
institucional. Nessa analise incluem-se também melhores condicbes de trabalho,

salarios adequados a condicao de dignidade humana.
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Existe hoje a necessidade, diante das incertezas do tempo em que vivemos, de a
escola ressignificar seu tempo e espaco, para ser reconhecida como ambiente
formador de identidades dos sujeitos que nela estdo presentes, formando pessoas
com pensamento autbnomo que intervenham de forma critica no destino da

sociedade, contribuindo para formagéo da cidadania dos atores nela envolvidos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao findar desse trabalho, pode-se destacar que a formacédo de professores € de
grande relevancia para a vida profissional docente que almeja permanecer no
mercado de trabalho e atender uma demanda t&o diversificada de exigéncias vindas
da sociedade.

Ao pesquisarmos sobre este assunto e seu inicio no Brasil nos deparamos com um
significativo descaso e demora de ser implantado, a partir de 1997 algumas
propostas governamentais vieram exigir mais do professor e de sua formacéo, que

passou de técnico-profissionalizante para nivel superior.

Nesta mesma época com as novas tecnologias, a globalizacao, diferencas culturais,
meio ambiente aparecendo e se tornando um assunto discutivel, veio exigir um novo
profissional, que além de conhecer as novas demandas da sociedade, deveria saber
lidar com ela, modificando seu modo de ensinar, revendo suas metodologias,
conhecendo e sabendo manusear, e utiliza-las de forma eficiente. Neste periodo o
professor viu-se sem opcao, ou se atualizava estudando, refletindo e pesquisando
ou seria expulso do mercado de trabalho como um profissional mal preparado.

A melhoria na qualidade do ensino exige bom professores, comprometidos e
corajosos a vencer os inumeros desafios provenientes da sociedade. Os desafios
para o docente que atuava ha quinze anos atrds ndo sdo os mesmos vivenciados
atualmente e muito provavelmente ndo serdo os mesmos daqui ha dez anos.
Embora pouco valorizado, o professor € peca fundamental na mudanca de um pais,
coragem e disposicdo sdo caracteristicas fundamentais para vencer o desconhecido,
romper barreiras e ajudar tantos individuos a atuarem de forma significativa em

nossa sociedade.

Essa nobre profissdo exige muito de um professor, a graduacdo nao é o fim, mas o
inicio de uma longa jornada de atualizacdes, reflexdes, pesquisas e estudos. A
sociedade estd em constante mudanca e a sala de aula é o reflexo desse resultado.

Estar na sala de aula significa acompanhar essas modificacdes e se posicionar de
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forma positiva, presente e sabendo como lidar com os mais variados tipos de

situacoes.

Este trabalho nos proporcionou significativa reflexdo do que representa ser professor
e porque a formacao inicial e continuada é tao relevante, ndo so6 para o profissional e
para os alunos, mas para a sociedade como um todo, sua necessidade e caréncia,

seu reflexo na vida do cidadao.
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