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RESUMO

Esse trabalho aponta a perspectiva de que a educacéo inclusiva, mais precisamente
com criancas com deficiéncia multipla, € um processo em construcao, ndo existindo
uma ideia acabada do que viria a ser uma sociedade de inclusdo. O que existe
realmente sdo pessoas comprometidas em trabalhar a inclusdo, para que ela
aconteca de fato. Nesse sentido o presente estudo dirigiu nosso olhar para criangas
com deficiéncia, com o objetivo de mostrar os entraves no que se refere a inclusao
no ambito escolar. Apesar dos avancos, consideramos ainda uma falta de preparo
por parte dos governantes, e falta de capacitacdo dos professores que ainda se
sentem perdidos em como trabalhar com essas criangas.. A complexidade do tema
nos deixa entrever que é um caminho dificil, dada a tanto pré conceito por parte da
sociedade, e das incertezas e insegurancas na inclusdo das escolas, que nao
possuem uma experiéncia a respeito do que seria uma escola inclusiva, e praticando
uma metodologia adequada para poder realmente integrar essas criangas em uma
sala regular. O processo de inclusdo € basicamente um acesso educacional, que
atende no maximo a capacidade do aluno com necessidades especiais ha escola e

na classe regular.

Palavras — Chave: Ensino aprendizagem, Inclusdo, Escola regular.



SUMARIO

1. INTRODUGAOD ...ttt ettt ettt et e et aeesteeae e s 11
2. REFERENCIAL TEORICO......c.iiuiiieeeeeeeee ettt 16
2.1. DEFICIENCIA MULTIPLA: CARACTERIZACAO E OS PROCESSOS DE
ENSINOAPRENDIZAGEM .....cootiiiieeeeeeeieeeeeee e ettt saannanes 16
2.2. RECURSOS E IDEIAS PARA ENSINAR ALUNOS COM DEFICIENCIA
IMIULTIPLA ..ottt ettt et e et e e ra e et e e teeeteeaeeaeeteeneeareaneesreeneeseeanens 17

2.3 RECURSOS PARA A APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
MULTIPLA

2.3.1 OBJETOS DE REFERENCIA

2.3.2 DISPOSICAO DA SALA E ORIENTACOES PARAAS ATIVIDADES

2.3.3 ADEQUACOES AUDITIVAS

2.3.4 POSICIONAMENTO

2.3.5GUIAS INTERPRETES, INSTRUTORES MEDIADORES E MONITORES
2.3.6 TECNOLOGIAASSISTIVA

2.3.7 ORGANIZACAO DA SALA DE AULA

3. A PRATICA PEDAGOGICA NA ESCOLA INCLUSIVA: ASPECTOS

HISTORICOS E LEGAIS ..ottt 23
3.1. PERIODO DE 1854 A 1956 - INICIATIVAS OFICIAIS E PARTICULARES
1S T A I 2N 26
3.2. PERIODO DE 1957 A 1993 - INICIATIVAS OFICIAIS DE AMBITO NACIONAL.26
3.3. POLITICA NACIONAL DE EDUCACAQO ESPECIAL ......covveveeeeeeeececeeeee e, 27
3.3.1. LEGISLACAO E NORMAS.......oooiieeeeeeeeeeee e et ettt aae s 27
3.3.2. DE 1961 A 1970, ... ittt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 27
3.3.3. DE 1986A 1993.....eeceeeeiiiiiiiiee e ee et ettt e e e e e e e e e e e e e e raraaaaaaaaan 28
3.3.4. DE 1994 A0S TEMPOS ALUAIS. .. ..cevuuueeeeieiiiiiieeeeeiiie e e e e eeea e e e e e e eeata e e e e aeeaa e 28
4. CONSIDERAC}@ES METODOLOGICAS ... 31

4.1. OBIETIVO GERAL ..ottt 31



4.1.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS ......oooiieeeeeeeeeeeee e 31

4.2. LOCAL DE ESTUDO ...ttt 31
4.3. SUJEITO DE ESTUDO ...t 32
4.4. METODOLOGIAS PARA COLETADE DADOS........ccoiiiiiiiiiieee 32
4.5. OUVINDO O SUJEITO DAPESQUISA ... .o 33

5. A CRIANCA COM DEFICIENCIA MULTIPLA NA ESCOLA COMUM: O ESTUDO

EM ANDAMENTO ...ttt eeanes 34
5.1. O ESTUDO EM ANDAMENTO .. ..ottt 39
5.2 42
6. CONSIDERACOES FINAIS ..ottt 45

REFERENCIAS ... ettt 46



11

INTRODUCAO

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo
de democratizacdo da educacao se evidencia o paradoxo inclusado/exclusao, quando
0s sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos
e grupos considerados fora dos padrées homogeneizadores da escola. Assim, sob
formas distintas, a excluséo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos
de segregacdo e integracdo que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso
escolar (BRASIL, 1994).

A educacédo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacéo, fundamentada no conceito
de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico terapéuticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que definem, por meio de

diagndsticos, as praticas escolares para os alunos com deficiéncia (BRASIL, 1994).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa ser
fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n°. 7 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagéo,

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lein®. 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir ‘tratamento especial’ para os
alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a

organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
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educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais(BRASIL,1994).

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n°1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacdo Basica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever em
sua organizacao curricular formacéo docente voltada para a atencéo a diversidade e
que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com

necessidades educacionais especiais.

Em 2003, o Ministério da Educacao cria o Programa Educacéo Inclusiva: direito a
diversidade, visando transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, que promove um amplo processo de formacao de gestores e educadores
nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizacdo, a organizacdo do atendimento educacional especializado e a

promocao da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de
disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo, reafirmando o direito e
os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns
do ensino regular (BRASIL, 1994).

As criancas com necessidades especiais ganham hoje o direito de frequentar salas
regulares, as praticas pedagodgicas antes aplicadas exclusivamente nas instituicoes
de ensino especial foram transferidas para a escola regular, visando uma
modalidade de ensino individual, tendo em vista as caracteristicas e especificidades
do aluno (SANCHES, 2006).

Diante do acima exposto, pretende-se com este estudo, abordar os obstaculos
encontrados no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia multipla em classes
comuns de ensino, e compreender se 0S processos e praticas desenvolvidas na

escola comum tém garantido a esse aluno ndo somente a socializagdo mas também
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a construgéo do conhecimento e a formacéo integral do individuo.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacéo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacéo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissional da educacao
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao; e

articulacao intersetorial na implementagéo das politicas publicas (BRASIL, 1994).

Apesar de um conceito bem reiterado, muitas escolas ainda nao viabilizam a
educacao inclusiva, ou ainda a fazem de maneira insuficiente. Pode-se observar,
portanto, que ainda existem desafios e conflitos no ambito escolar que devem ser
estudados e discutidos de maneira a viabilizar a implantacado dessa necessidade, tal
como fazer um desenvolvimento eficaz da educacéo inclusiva no campo educacional
(ROLDAO, 2003).

Diante do exposto acima se pretende elucidar alguns questionamentos a cerca da
crianca com deficiéncia mdaltipla: como tém sido desenvolvidas as préaticas dos
professores na escola comum para com a crianca com deficiéncia mdaltipla? Os
agentes escolares sentem-se preparados para trabalhar com as criancas com esse
tipo de especificidades? A criangca com deficiéncia mdltipla tem sido incluida ou
apenas integrada ao contexto escolar?

Incluir € uma tarefa desafiadora e ao mesmo tempo enriquecedora tanto peara a
criangca com necessidades especiais como para os atores educacionais envolvidas
no processo de inclusdo. No entanto, antes de qualquer avaliacdo prévia das
dificuldades da crianca especial é necessario firmarmos o compromisso assumido

em nossa formacdo com os profissionais, a fim de prover os meios pelos quais, com
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liberdade e determinagcdo, possam contribuir com novos saberes, ampliando
significados, com o compromisso de formar cidaddos e diminuir as desigualdades
sociais (ROLDAO, 2003).

Buscar-se-a ainda, um estudo do que vem a ser deficiéncia multipla e suas possiveis
causas, e 0 papel da escola, familia e docentes no processo de inclusédo enfatizando
um embasamento legal que garante ao aluno e sua familia o direito de frequentar
salas regulares, concomitantemente ao atendimento educacional especializado,
quando necessario (ROLDAO, 2003).

Muito se tem discutido a cerca da importancia da preparacdo/formacao de
profissionais educadores, em especial o professor da classe regular para o
atendimento das necessidades educativas, de todas as criangas, com ou sem
deficiéncias (ROLDAO, 2003).

As politicas publicas tém avancado visando constituir uma educacéo de qualidade e
sem nenhum tipo de discriminagdo, a evolugcdo da legislacdo sobre educacao
inclusiva no Brasil apés a Declaracdo de Salamanca que enfatiza duas diretrizes: a
de transformar os sistemas de ensino para que acolham todas as criangas, e a

eliminar a discriminacdo ao acesso a educacao.

O enfoque da Declaracao de Salamanca é de que o Brasil se compromete a assinar
um documento, sendo apresentadas questdes referentes a principios e concepcdes
das politicas publicas adotadas, metas tracadas e a implantacdo da politica da

inclusdo no sistema educacional.

A década de 1970 representou o periodo de institucionalizacdo da Educacao
Especial no Brasil devido a preocupacao crescente do sistema educacional publico,

em garantir o acesso a escola das pessoas com deficiéncia (ROLDAO,2003).

A Educacdo Especial absorveu os avancos da pedagogia e psicologia da
aprendizagem principalmente na area comportamental. O desenvolvimento de novas

metodologias permitiu a aprendizagem e o desenvolvimento académico desses
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sujeitos. (ROLDAO, 2003).
2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. DEFICIENCIA MULTIPLA: CARACTERIZACAO E OS PROCESSOS DE
ENSINO APRENDIZAGEM

Deficiéncia Multipla é a expressdo adotada para designar pessoas que tem
mais de uma d76eficiéncia. E uma condicdo heterogénea que identifica
diferentes grupos de pessoas, relevando associacdes diversas de
deficiéncia que afetam, mais ou menos intensamente, o seu funcionamento
individual e o relacionamento social. (SOARES, 2000, p. 47)

A definicdo de deficiéncia multipla adotada nesse trabalho esta de acordo com a

Politica Nacional de Educacédo Especial do Ministério da Educacao:

Segundo Contreras; Valente (1993) a caracterizacdo da deficiéncia multipla exige a

observancia de certos aspectos:

[...] tem de haver simultaneamente, na mesma pessoa duas ou mais
deficiéncias (psiquicas, fisicas e sensoriais) [...] essas deficiéncias ndo tém
de ter relagcdo de dependéncia entre si, quer dizer, uma das deficiéncias ndo
condiciona que existam outras deficiéncias [...] também nado tem haver uma
deficiéncia mais importante do que a outra e outras. Estabelece a
importancia ou o predominio de uma deficiéncia sobre a outra é dificil e ndo
conduz a nada [...]. (CONTRERAS; VALENTE, 1993, p.378).

A avaliacdo das pessoas com deficiéncia multipla deve contemplar informacdes de
natureza biomédica, fisica, psiquica, sociafetiva e psicomotora. Convém considerar o
modo como a pessoa interage, percebe e conhece o ambiente fisico e social, bem

como adquiri, organiza e produz seu conhecimento (VALENTE,1993).

E muito importante para a aprendizagem da crianca que possui deficiéncia multipla
conhecer a natureza dos objetos, seu funcionamento, finalidades, origem e
componentes. Esses estimulos sdo atraentes e despertam a atencdo da crianga em

seu desejo natural de conhecer (Manjon, 1997).
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As adequacdes curriculares sendo muito importante e essencial para adequarem o
curriculo da crianca com necessidades educacionais especiais em que segundo
Manjon e Col. (1997).

A criacdo de ambiente fisico e material adequado as necessidades do aluno também
€ de suma importancia, o que significa proporcionar acessibilidade. Um exemplo
seria a construcdo de rampas uma vez que a maioria dos alunos com deficiéncia
multipla é cadeirante. As criangas que possuem os membros atrofiados necessitam
de um trabalho sistematizado com a utilizagdo materiais didatico-pedagdgicos como
exemplo pode citar bolinhas que sdo usadas para sensibilizacdo e até mesmo para
fisioterapia para que a mesma manuseie as maos.

A introducdo de atividades complementares ou substitutivas para o aluno alcancar
objetivos especificos e diferentes dos demais colegas que sado indispenséaveis frente
as suas necessidades especiais. E necessario um trabalho diferenciado com esse
aluno de modo a serem trabalhados os conteddos previstos, adaptando-se as

metodologias, avaliagdes e organizacéao curricular.

A organizagdo do ambiente da sala de aula e das atividades deve ser acessivel a
todos os alunos, inclusive aos que apresentam necessidades especiais. O espaco
da sala de aula devera ser bem organizado, para se transitar com o aluno, pois na
maioria das vezes o0 mesmo € cadeirante. E em relacdo as atividades, essas devem
ser bem planejadas e o aluno deve ser colocado, preferencialmente, bem préximo

ao professor facilitando seu processo de compreensao e aquisicdo do conhecimento.

O curriculo adaptado as criancas com necessidades educacionais especiais precisa
considerar entre outros aspectos, 0 incentivo a comunicacdo e as relacdes
interpessoais, ou seja, a socializacdo do aluno. A motivacao, a iniciativa e o desejo
de interagir no meio fisico e social, podem impulsionar os processos de ensino e

aprendizagem da crianca especial bem como contribuir para seu desenvolvimento.

Em suma, as criangas com deficiéncia multipla deverdo ser integradas ao meio

educacional para interagirem e socializarem com os demais alunos, e o educador
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precisa ter uma visao global de todo o grupo escolar, sejam seus alunos deficientes

ou nao.

2.2 RECURSOS PARA A APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
MULTIPLA

2.2.1. OBJETOS DE REFERENCIA

Esses objetos de referéncia sdo aqueles que tém significado especiais, 0s quais tem
a funcdo de substituicdo de palavra e, assim, representando pessoas, objetos,

lugares, atividades ou conceitos associados a eles, segundo Maia Et al, (2008).

2.2.2 DISPOSICAO DA SALA E ORIENTACOES PARA AS ATIVIDADES

Segundo Hicks e Hicks (1983), Prickett & Pricket (1991), para que os alunos com
deficiéncia multipla participem das aulas de maneira mais eficaz e adequada, o
professor da sala de aula podera e € necessario fazer adequacdes simples, no qual
seja confeccionado e utilizado murais como odo material que for visivel a crianca, e
€ recomendado por Hicks e Hicks (1983) e Prickett & Pricket (1991) o fundo de cor

neutra.

Deveréo ser usados cores e materiais que nao brilham por causa da claridade, para

nao gerar reflexos, assim os alunos poderao enxergar nitidamente.

E muito importante e necessario que o professor esteja sempre atento, pois para

evitar riscos, como degraus e objetos pendurados.
2.2.3. ADEQUACOES AUDITIVAS
Alunos com deficiéncia multipla, na maioria das vezes tem uma o6tima audi¢cdo, com

isso uma funcionalidade bem ativa, os mesmos deverdo ser encorajados e

motivados a utiliza-los em seu aprendizado. (MAIA, 2010).
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2.2.4 POSICIONAMENTO

Um aluno com deficiéncia multipla que tem residuo auditivo deve sentar-se
a um lugar que lhe proporcione proximidade as fontes de som mais
importantes. Em se tratando de alunos com deficiéncia mdltipla com um
comprometimento motor, fisico e mental (Paralisia Cerebral que é causa da
deficiéncia miltipla), o seu bom posicionamento € ideal para obter melhores
resultados na aprendizagem. (MAIA, 2010, pag. 27).

2.2.5 GUIAS INTERPRETES, INSTRUTORES MEDIADORES E MONITORES

Os alunos na rede regular de ensino, normalmente recebem do cotidiano com a
assisténcia de uma pessoa. A maioria desses alunos tem que ter esse profissional
devido a sua deficiéncia que é dependente para tudo que necessita fazer e ndo
pode, ajudando a na comunicagdo com a sociedade escolar e na participacado das
aulas, ou seja, recebimento das informacfes no seu sistema de comunicacdo. Para
esses educandos sdo necessarios 0s servicos de guias interpretes, para guiar,
interpretar e mediar a comunicacdo. Os monitores podem em atividades
extraclasses. (MAIA, 2010).

2.2.6 TECNOLOGIA ASSISTIVA

Segundo MAIA (2010), a tecnologia assistiva € uma area de conhecimento, sendo
interdisciplinar, englobando produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que tem por finalidade promover a funcdo relacionada a atividade e
participacdo de pessoas com deficiéncia, incapazes ou mobilidades reduzidas, com
intuito de favorecer a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social. Os objetivos da Tecnologia Assistiva séo: independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social, ampliacdo a comunicag¢do, ampliacdo a mobilidade, ter controle do

ambiente e dar apoio a habilidades para o trabalho.

2.2.7. ORGANIZACAO DA SALA DE AULA

E necesséaria e muito importante a organizacdo da sala de aula por parte do

professor, no qual adaptacdes fisicas deverdo ser implantadas e feitas com
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frequéncia: marcagéo ou organizacdo de cantos teméticos na sala de aula, cortinas
gue abafam sons externos e telha, materiais de construcao, divisores de madeira ou

painéis de parede que abafam sons. (MAIA, 2010).

Na escola regular de ensino, ha muitos problemas enfrentados pelos alunos que

possuem deficiéncias.

Enfim, a escola tem que estar bem organizada para atender e receber os alunos
com deficiéncia mdultipla, o professor tem que sempre estabelecer uma inclusdo na
sala de aula para com seu aluno com necessidades especiais e a integrar se 0s
mesmos em todas as atividades de sala e sempre tentando socializar eles com 0s

outros alunos normais e com demais funcionarios da escola.

Os estudos mais recentes no campo da educacgéao especial, definicdbes e o uso de
classificacbes devem ser contextualizados, considera-se que as pessoas se
modificam continuamente, podendo transformar o contexto no qual se inserem, e

que a inclusdo ndo é somente para alunos com deficiéncia, mas para todos 0s

alunos, educadores pais e membros da comunidade. (MEC, 2010).

Ser professor € uma profissdo que requer desafios, mas quando se tem vontade e
responsabilidade de proporcionar educacdo de qualidade a alunos com deficiéncia
multipla, é acima de tudo estar preparado, e confiante.

Certas atividades e ideias podem lhe proporcionar um diferencial em sala de aula, e
consequentemente, oferecer a vida desses alunos uma chance que sob outros
aspectos eles perderam (CIENCIA, 1999).

Quando um aluno com deficiéncia multipla tem que praticar tarefas académicas
basicas, como anotar alguma coisa, para ele pode ser um ato penoso. Para poder
ajudar esses alunos, os professores podem fornecer um questionario impresso, ou
um resumo das anotacoes, além disso, podem usar como apoio pedagogico, fazer
gravacOes da aula, e oferecer para o aluno ouvi-la em um aparelho de MP3 ou no

computador.
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O objetivo ao avaliar alunos com deficiéncia multipla, ndo € diferenciar-los uma das
outras, mas oferecer oportunidades realistas de permitir que eles dominam certas
habilidades e conceitos. Aplicar uma prova oral pode proporcionar essa
oportunidade, ou até mesmo pedir para alguém ler para o aluno, ou escrever as
perguntas enquanto ele diz as respostas. Se o0 modo de avaliar for o mais simples
possivel, ndo se esquecendo de que o excesso de perguntas em uma mesma

pagina pode lhe causar confusdes (CIENCIA, 1999).

Esses métodos sdo validos para todos os tipos de incapacidade, incluindo a visual,
de movimentacdo, mental e de desenvolvimento, essas metas deve haver objetivos

preestabelecidos a serem alcancados pelas criancas.

Cada lugar e cada escola praticam certas politicas. No que se refere ao aprendizado
de alunos com deficiéncia multipla, € preciso haver alguns ajustes nas politicas
publicas, exemplo: 0 quanto se pode prolongar uma aula para alunos com certas
deficiéncias, melhorar a condicdo ou medicacdo da crianca, além disso, fornecer,
assentos preferenciais onde possam proporcionar melhorias aos alunos com

comprometimentos visuais, auditivos ou de atencdo, em beneficio a sua educacao.

Certas estratégias podem ser mais eficazes para alunos com necessidades
especiais. Por exemplo: recursos visuais podem proporcionar informacdes mais
organizadas ao cérebro do aluno, confeccao de resumos, comparacdes e contrastes
sdo métodos que, comprovadamente, 0os ajudam ndo apenas a processar, mas

também a reter as informacées (CIENCIA, 1999).

Ao planejar um questionario de perguntas e respostas, € preciso usar um método
gue mostre aos estudantes como sdo formadas as perguntas, oferecendo-lhe uma

melhor compreens&o sobre como as respondes (CIENCIA, 1999).

A atuacédo e a capacidade das criangcas com deficiéncia multipla sdo heterogéneas e
variaveis. Os alunos com niveis funcionais basicos e facilidade de interacdo ao
social podem e devem ser educadas em classes comuns, sendo trabalhado um

curriculo adaptado as suas necessidades. Outros que apresentam um grau de
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deficiéncia maior, com mais dificuldades, poderédo requerer de processos especiais
de ensino, apoio mais incisivo, continuos e curriculo alternativo que proporcione um
bom resultado & suas necessidades na classe comum. No que tange ao aprendizado
de criancas com deficiéncia mdltipla, a melhoria na qualidade na inclusao
educacional vem com a ideia de destruir qualquer olhar preconceituoso, de
diminuicdo no que se refere ao aprendizado dessas criangas, e que todos os alunos

aprendam a conviver em lugares iguais (BRUNO, 2006).

Esses processos integrados de educacdo, assisténcia social e salde sao
importantes e imprescindiveis para que cada necessidade educativa seja atendida,
mas nao justifica o afastamento da crianca no ambito escolar. Entretanto, a escola
nao pode assumir ou desenvolver um trabalho terapéutico, mas precisam adequar
suas atividades pedagogicas conforme a necessidade particular da crianca,
permitindo que a mesma tenha participagcdo em todas as atividades desenvolvidas,

importantes no seu desenvolvimento e aprendizagem em uma classe comum.

O trabalho pedagdgico para as criancas com deficiéncia mdultipla, na educacéo
infantil, d& as elas o direito de serem criancas, poderes em exercer todos os direitos
iguais a demais crianga, de forma ludica e informal, assegurar o direito de frequentar
a escola, construir e aprender conhecimentos de forma adequada e sistematizada, e

ter contato com outras criancas (BRUNO, 2006).

A educagéo infantil, nesse contato, tem duas importantes func¢des: “cuidar” e
“educar”. Cuidar tem o sentido de ajudar o outro a se desenvolver como ser
humano, atender as necessidades bésicas, valorizar e desenvolver
capacidades. Educar significa propiciar situacdes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito,
confianga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p. 23).

A execucdo de um projeto para a educacdo inclusiva € uma tarefa de todos que

depende da vontade publica dos gestores e 0rgaos responsaveis pelos centros de
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educacédo infantil, como também a participacdo, e o envolvimento da familia no

processo de desenvolvimento e aprendizagem dos seus filhos.

E necessario todo um processo de trabalho, estudo e pesquisa, planejamento,
avaliacdo, debate e uma estratégia conjunta com professor da classe regular, e do
especialista capacitado para atuar no processo de inclusdo, contando também com a
participacdo de toda comunidade escolar. Emerge a necessidade da capacitacao
dos professores, com vistas a uma pratica pedagogica que lide com varios niveis de

desenvolvimento e processos de aprendizagem variados (BRUNO, 2006).
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3. A PRATICA PEDAGOGICA NA ESCOLA INCLUSIVA: ASPECTOS
HISTORICOS E LEGAIS

Discussfes criticas e estudos de campo, na area da educacdo especial tém
contribuido para estabelecer mudancas e aprofundar nossos conhecimentos acerca
de pessoas com necessidades especiais. Durante muitos séculos, as pessoas com
deficiéncia, foram tratadas como “anormais da nacao”, e por vezes considerados

“endemoniados” causando temor e confusédo (DE CARLO, 1999).

A fim de melhor compreendermos as necessidades das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, se faz
necessaria uma analise histérica aprofundada de como essas pessoas eram
tratadas e vistas pela sociedade. Pretendemos com este capitulo, apresentar a
evolucao histérica da Educacgdo Especial, principalmente no que tange ao contexto

brasileiro.

Nos séculos 17 e 18, acreditava-se que todos os individuos que possuissem algum
tipo de deficiéncia, teriam que ser recolhidos para que fossem tratados, mas na
verdade, o que era feito, era um isolamento e exclusédo para proteger a sociedade
contra a desordem dessas pessoas, € 0S perigos que eles representavam, ali eram

marginalizados e socialmente sofriam a¢des punitivas (DE CARLO, 1999).

No Brasil, a preocupacéo com a educacdo de criancas deficientes surgiu a
partir do fim do século 18, acompanhando a divulgacéo das ideias liberais e
o desenvolvimento da educac¢do fundamental, porém a constituicdo de 1824
ainda privava o deficiente adulto de seus direitos politicos e apenas em
1854 foi criado, com apoio do governamental, o Imperial Meninos Cegos,
mais tarde denominado Instituto Benjamin Constant. (DE CARLO, 1999, p.
26)

Nas primeiras décadas do século XX, havia lugares que obrigavam a internacéo de
deficientes em instituicbes escolares anexas aos hospitais psiquiatricos, onde eram
consultadas criancas gravemente prejudicadas junto com adultos loucos, todos
segregados socialmente (DE CARLO, 1999).

A solucéo adotada para com essas pessoas, cujo fracasso escolar parecia decorrer
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de sua falta ou desvantagem intelectual, foi a construgdo de instituicbes
especializadas e de classes regulares nas escolas de ensino, onde poderiam
reagrupados, para ndo se sentirem abandonados moralmente e socialmente(DE
CARLO,1999).

De acordo com De CARLO (1999), ao avaliarem os alunos com deficiéncia multipla
tendem a observar a deficiéncia predominante, ou seja, a que maior compromete as
funcdes organicas e comportamentais dos alunos. Essa postura constitui-se um erro

pois a deficiéncia multipla ndo pode ser “separada” para analise individual

Segundo MAZZOTTA (1996) é dever e direito uma educacdo descente as pessoas
com deficiéncia em nossa sociedade e é obrigacdo do Estado integrar essas

pessoas, através da participacao nas escolas.

A educacdo inclusiva idealiza uma instituicdo aberta a todos, onde todos aprendam
juntos, ndo importando a origem de suas dificuldades, visto que o ato educativo se
baseia na diferenciacdo curricular inclusiva, dessa forma as diferentes metodologias
de ensino, tem que acompanhar os ritmos e os estilos de aprendizagem dos alunos.
(THEODORO, 2006).

Considerando que, de modo geral, as necessidades e dificuldades causam temor
nas pessoas, a falta de conhecimento sobre o que é deficiéncia, faz com que os
deficientes sejam marginalizados e ignorados pelos outros. Houve um consenso
social, fundamentado na ideia de que a condicdo de incapacitado, gerou a completa
omissdo da sociedade em relacdo de servicos para atender as necessidades

individuais especificas dessas pessoas.

Foi principalmente na Europa que o0s primeiros movimentos pelo
atendimento aos deficientes, refletindo mudancas na atitude dos grupos
sociais, se concretizaram em medidas educacionais. Tais medidas
educacionais foram se expandindo, tendo sido primeiramente levadas para
os Estados Unidos e Canada e posteriormente para outros paises, inclusive
Brasil [...].Uma investigacdo sobre estas medidas mostra que até o final do
século XIX diversas expressfes eram utlizadas para referir-se ao
atendimento educacional dos deficientes: Pedagogia de anormais,
Pedagogia Teratologica, Pedagogia Curativa ou terapéutica, Pedagogia da
Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa. Algumas das expressfes hoje
ainda, sao utilizadas, a despeito de sua impropriedade (MAZZOTTA, 1996,
p. 17).
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Os principios fundamentais das escolas inclusivas consistem em todos os alunos
aprenderem juntos, ndo importando as dificuldades que apresentam. As instituicoes
devem levar em conta a necessidades diversas, dos seus educandos, adaptando-se
aos numeros estilos e ritmos de aprendizagem. Se comprometendo em atender com
um bom nivel de educacédo, utilizando de estratégias pedagdgicas, recursos e
cooperacdo. E preciso por tanto a colaboracdo de um conjunto de apoio e servigos
para obter um bom resultado dentro das escolas (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994).

Os professores que atendem os alunos com necessidades educativas especiais
realizardo, coma acessOria e apoio de equipes de orientacdo educativa e
psicopedagdgica ou dos departamentos de orientagdo conforme o caso, as
adaptacdes curriculares necessarias para ajudar esses alunos a prosseguir visando

atingir seus objetivos educativos (Herrero, 2000).

Ainclusdo da “educacédo de deficientes”, da “educacao de excepcionais” ou
da “educacdo especial” na politica educacional brasileira vem ocorrer
somente no final dos anos cinquenta e inicio da década de sessenta do
século XX (MAZZOTTA, 1996, p.27).

Podemos destacar dois periodos importantes para a historia da educacao especial
no Brasil, marcados pela natureza e abrangéncias das a¢fes desencadeadas para a
educacao das pessoas que possui deficiéncia Em primeiro momento de 1854 a 1956
iniciativas oficiais e particulares isoladas e no segundo momento do periodo de 1957
a 1993 comecou iniciativas oficiais de ambito nacional (MAZZOTTA, 1996).
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3.1. PERIODO DE 1854 A 1956 - INICIATIVAS OFICIAIS E PARTICULARES
ISOLADAS

O atendimento escolar especial aos deficientes teve inicio na data de 12 de
setembro de 1854, sendo a primeira atitude neste sentido concretizada por D Pedro
II. Nessa mesma data, através do Decreto imperial de n° 1.428, D Pedro Il instituiu
na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (MAZZOTTA,
1996).

A fundacdo do Imperial Instituto deveu-se, em grande parte a um cego
brasileiro, José Alvares Azevedo, que estudara no Instituto dos Jovens
Cegos de Paris, fundado, por Valentin Hauy no século XVIII (MAZZOTTA,
1996, p.28).

Em 24 de Janeiro de 1891, pelo Decreto n° 1.320, o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos passou a ser chamado de Instituto Benjamin Constant (IBC), em homenagem
ao seu ilustre e atuante, ex-educador de Matematica e ex-diretor, Benjamin Constant
Botelho de Magalhdes (MAZZOTTA, 1996).

Foram criadas algumas instituicdbes especializadas ao atendimento de pessoas
deficientes mentais: Instituto Pestalozzi de Canoas, Sociedade Pestalozzi de Minas
Gerais, Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro, Sociedade Pestalozzi de
Séo Paulo, Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE do Rio de
Janeiro, e por fim a Associacdo de Pai e Amigos dos Excepcionais- APAE de Sé&o
Paulo (MAZZOTTA, 1996).

3.2. PERIODO DE 1957 A 1993 - INICIATIVAS OFICIAIS DE AMBITO NACIONAL

O atendimento educacional aos excepcionais foi explicitamente assumido, a nivel

nacional, pelo governo federal, com a criacdo de Campanhas especificamente
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voltadas para este fim. A primeira campanha concretizada foi para a Educacao do
surdo brasileiro - CESP- pelo Decreto Federal n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957.
(MAZZOTTA, 1996).

Uma campanha foi instituida em 1960, realizada por influéncia de
movimentos com lideranca através da Sociedade Pestalozzi e Associacéo
de Pais e Amigos dos Excepcionais, na duas na cidade do Rio de Janeiro.
Com a ajuda do entdo Ministro da Educacéo e Cultura, Pedro Paulo Penido,
conforme o Decreto n° 48.6891, do dia 22 de setembro de 1960, em
publicacdo no Diario Oficial da Unido de 23 de setembro de 1960, foi
instituida, com o Gabinete do Ministério da Educagdo e Cultura, a
Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais —
CADEME. O decreto dispbe que a CADEME seria a conduzir por uma
comissdo de trés membros no qual a presidéncia seria a do Ministro da
Educacdo e Cultura, que designaria um dos membros para executar
funcdes de diretor executivo, com intuito de realizar a administracdo e
execucdo. (MAZZOTTA, 1996, p. 52).

O CENESP foi criado pelo Decreto n® 72.425 do Presidente Emilio Garraustazu
Médici, em 3 de julho de 1973, com a “finalidade de promover, em todo territério
nacional, a expansao e melhoria do atendimento aos excepcionais” (MAZZOTTA,
1996).

3.3.1. LEGISLACAO E NORMAS

3.3.2. DE 1961 A 1970

Em decorréncia da andlise da legislagdo e normas, destaca-se de inicio, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei de n°® 4.024/61, que
reafirmando o direito dos excepcionais a educacéo, indica em seu artigo 88
qgue, para interagi-lo na comunidade, sua educa¢do deverd, dentro do
possivel, enquadra-se no sistema geral da educacédo. (MAZZOTTA, 1996,
p.67).

A LDB de 1961 é substituida pela Lei n°® 5.692/71 que assegura o “tratamento
especial”’, aos “alunos que possuem deficiéncia fisicas ou mentais, aqueles que
tenham atraso consideravel quando a idade regular de serem matriculados e os
superdotados”, em conformidade com que os Conselhos Estaduais da Educacao

definem (MAZZOTTA,1996).
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A lei n® 5.692/71, com a redagdo alterada pela lei n°® 7.044/82, fixa as
diretrizes e bases do ensino de 1° e 2° graus, define o objetivo geral para
este grau de ensino (comum ou especial), como de “proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizacdo, preparacdo para o
trabalho e para o exercicio consciente da cidadania (MAZZOTTA, 1996,
p.69)".

3.3.3. DE 1986 A 1993

Em 1986, segundo o Decreto n°® 93.613, de 21 de novembro, ha mudancas pois o
CENESP se extingue e surge a Secretaria de Educacdo Especial- SESP, 6rgao
central de direcdo superior, do Ministério da Educacdo. Na data de 5 de outubro de
1988, € decretado uma nova Constituicdo Brasileira, com destaque alguns itens de
importancia. (MAZZOTTA, 1996).

A Constituicdo de 1988, traz como proposito a promocdo do bem estar social, sem
discriminacédo a fim de que ndo ha desigualdade entre pessoas, envolvendo idade,
cor, sexo e raca (MEC,2008).

Define, no artigo 205, a educagédo como um direito de todos, garantindo o
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagéo
para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola” , como um dos principios
para o ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(MEC,2008,pag. 10).

3.3.4 DE 1994 AOS TEMPOS ATUAIS

A Declaragdo de Salamanca foi um marco muito importante para as pessoas com
deficiéncia, pois dai eles comecaram a ser mais aceito pela sociedade, no qual
antes desse acontecimento eram excluidos da vida cotidiana. Com os tempos atuais
houve um salto qualitativo grande e substancial no que se refere ao padrao de vida
das pessoas com necessidades especiais, pois hoje em dia a legislacdo obriga os
sistemas educacionais a receber as criancas que tenham alguma deficiéncia, s6 que
0 governo nao da suporte aos profissionais da area educacional de forma satisfatoria
e como deveria em que as mesmas vao para a escola sem possuir uma vida escolar

de forma que atenda a sua necessidade como de exemplo a falta de acessibilidade e
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um trabalho diferenciado na maioria das vezes sendo feito de forma adequada.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, orientando
0 processo de integracdo instrucional que condiciona o0 acesso as classes
comuns do ensino regular, aqueles que possuem condi¢cdes de acompanhar
e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais.Ao reafirmar os pressupostos
construidos a partir de padrdes homogéneos de participacdo de
aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacdo das praticas
educacionais de maneira que seja valorizadas os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da
educacdo desses alunos exclusivamente no ambito da educacéo
especial.(MEC,2008, p. 10).

Uma nova visao acerca da diversidade humana da-se inicio a partir de meados da
década de 90 aconteceu na Inglaterra e nos Estados Unidos que chegou com a
assinatura da Declaracdo de Salamanca (1994), pelo qual véarios paises se

comprometeram a por em pratica nas escolas.

Com esse documento obteve-se um salto qualitativo e grandioso em relacdo aos
pensamentos humanos, no atendimento e politicas publicas para as pessoas com
deficiéncia (PORTO, 2003).

As atividades pedagdgicas aplicadas antes nas escolas de ensino especial foram
transferidas para a escola comum, tendo em vista as caracteristicas e
especialidades do aluno, com o planejamento feito pela professora de Educacgao
Especial, contendo conhecimentos préaticos e teoricos, com recursos a fim de
promover a aprendizagem de alunos com deficiéncia. A escolarizacdo integradora é
0 jeito que mais da certo para a construcdo da solidariedade entre criancas com

necessidades educacionais especiais e seus colegas. (FERREIRA, 2003)

Esse periodo foi alimentado pelo humanismo renascentista. Esse
movimento preconizava o valor das pessoas como seres humanos e seu
direito a oportunidade de desenvolver e maximo de suas potencialidades.
Prevalecia a ideia que todos foram criados dentro do principio de igualdade,
com direito a liberdade e uma vida feliz. Essa forma de pensar, certamente
influenciou a mudanca de atitude com relacdo as pessoas com
necessidades especiais. (CARVALHO, 2000, pag. 23).

Aléem da Declaragdo de Salamanca, & de relevancia citar a Convengao da
Guatemala de 1999. Neste encontro foi discutido e acordado que 0s governos

assumissem o0 compromisso de adaptar meios que facilitassem o transporte e
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comunicacdo, e 0 acesso ao publico, facilitando também a comunicacao referente a
saude, emprego, assisténcia social, esportes, atividades politicas e de cidadania,
proporcionando a igualdade de oportunidades e condicbes de vida para toda a
sociedade (FERREIRA, 2003).

As dificuldades para a integracdo sdo mais evidentes no caso dos retardos
mentais do que para outros grupos de deficiéncias. Eles podem apresentar
ndo sO problemas de comunicacdo (sensoriais), sociais e de movimentos
(fisicas), sendo que a dificuldade basica é carater educativo, afetando a
capacidade intelectual de aprender. Além disso, suas dificuldades tendem a
aumentar a medida que progridem dentro do processo educativo. Por isso,
a integracdo destas criancas requer modificacdes profundas na escola
normal e também a introducdo dos aspectos que se mostraram adequados
para a intervencdo educativa com deficientes mentais em centros
educativos especiais (adaptacdes curriculares, técnicas de educacgdo
especial, uma organizacdo diferente das aulas e do centro de integracéo.
(Herrero, 2000, p. 35).
A resolugdo n° 2 do Conselho Nacional de Educagdo, 11 de setembro de 2001,
enfatiza que a escola precisa de adaptar ao aluno e ndo ao contrario, que todos 0s
sistemas de ensino devem fornecer equipes de apoio a Educacdo Inclusiva, as
instituicbes de ensino devem reavaliar seus curriculos, para que todas as criancas
independentes de suas caracteristicas fisicas ou sensoriais, sejam avaliadas de

acordo com seus progressos. (FERREIRA, 2003)

Sabe-se que ndo se melhora a qualidade do ensino considerando somente
a sala de aula e seus agentes ou outro espaco isoladamente, essa melhoria
depende de um conjunto articulado de mudangas educacionais dependem
dos sistemas de ensino e da vontade politica de seus gestores. (PIETRO,
2002, p. 58)

A Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva inclusiva do ano de 2008
redefini uma ideia em que a educacédo especial € uma forma de ensino que percorre
0 ensino basico e superior, que deveria disponibilizar apoio diferenciado através de
recursos para obtencdo do sucesso no processo de desenvolvimento que se refere
ao ensino aprendizagem comum em sala de aula, e em momentos com o
profissional especializado na sala de recursos no atendimento educacional
especializado, que atenda o publico alvo da educagdo especial: sendo eles
transtornos globais de desenvolvimento, deficiéncias e superdotacdo (GARCIA,
2013).
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4. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

4.1. OBJETIVO GERAL

Analisar o processo de inclusdo de uma crianca com deficiéncia mudltipla,

matriculada em uma escola comum do municipio de Serra.

4.1.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender os principais desafios enfrentados pelos participantes do cotidiano

escolar, na inclusdo da crianca com deficiéncia multipla.

e Avaliar a partir das falas dos sujeitos da educacédo, se 0s mesmos compreendem
do que se tratam a deficiéncia multipla e se esse conhecimento tem contribuido

no planejamento de suas a¢des junto a crianga.

e Contribui na construcdo de mediagdes (interacdes) significativa no cotidiano
escolar da crianga com deficiéncia multipla, visando potencializar seus processos

de ensino e aprendizagem.

4.2. LOCAL DE ESTUDO

A experiéncia e vivencia por intermédio do Estagio, e a oportunidade fornecida pela
Prefeitura Municipal da Serra, proporcionou a observacdo e a investigacdo do
cotidiano e a rotina escolar de um aluno com deficiéncia multipla no Ensino
Fundamental em ensino regular, e as dificuldades enfrentadas pelos profissionais na

falta de acessibilidade e inclusdo de qualidade na escola comum.

A instituicdo de ensino escolhido para a realizacdo de nossa pesquisa € uma escola
de ensino regular publica no municipio de Serra E.M.E. F “Maria Benedita” cujo
nome € ficticio para preserva a identidade nos sujeitos alocados na escola em

guestao.
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4.3. SUJEITO DE ESTUDO

S&o sujeitos do estudo: uma crianca com deficiéncia multipla que frequenta a escola
de ensino regular no 3° do Ensino Fundamental Il de uma escola publica localizada
em Serra — ES e uma professora especializada na &rea de educacéo especial que

acompanhou essa aluna por um ano.

A producdo do questionario foi demonstrada pelo direcionamento em relacdo aos
seus respectivos sujeitos. E importante ressaltar que os nomes dados aos sujeitos

da pesquisa sao ficticios, com o objetivo de preservar sua identidade.

4.4. METODOLOGIAS PARA COLETA DE DADOS

A pesquisa qualitativa tem por finalidade formular hipoteses e classificar a
relagdo entre as variaveis para garantir a precisdo dos resultados, evitando
contradiques no processo de interpretacdo e andlise de dados. (FREITAS,
2013, P. 70).

Ao tratar de uma abordagem qualitativa, essa pesquisa tem como fonte de dados. O
sujeito que estd pesquisando tem que manter um contato direto com o lugar, e o
sujeito em questdo, usando de um trabalho mais profundo de campo. (FREITAS,
2013).

Os dados coletados nessa pesquisa sdo de fato considerados a descricdo como
forma de retratar o maior nimero possivel de elementos existentes na realidade
estudada. E indispenséavel a preocupag¢do muito mais com o processo do que com o

produto.

Em relacdo a andlise de dados, ndo se tem preocupacdo em comprovar hipéteses
previamente estabelecidas porem nao elimina a existéncia de uma parte tedrica que

faz o direcionamento da coleta, da analise dos dados (FREITAS, 2013).

O procedimento de coleta de dados escolhido por nés, nessa pesquisa foi a
entrevista uma vez que,



33

A entrevista serve como veiculo de comunicacado. A entrevista é organizada
em torno de um roteiro direcionado certos temas, mas aberto para
ambiguidades. A entrevista explora 0 mundo vivido do entrevistado, definido
como experiéncia consciente, e esta a procura de sentido que este mundo
vivido tem para o entrevistado. Neste processo, a consciéncia do
entrevistador, como expressa no roteiro da entrevista, modifica-se, amplia-
se, atualiza-e na interacdo com o0 entrevistado. O movimento corretivo é
possivel pela reversibilidade das percepcdes e expressdes do entrevistador
e do entrevistado. O entrevistador deixar-se conduzir pela expressdo do
entrevistado e oferece percepc¢fes, reduzidas na expressdo, para serem
especificadas pelo entrevistado. Notem a mediagéo da linguagem (verbal e
ndo verbal) criando momentaneamente uma mutualidade de experiéncia
entre os dois comunicantes (GOMES, 1997, pag. 320).

O estudo de caso requer exaustivo, estudo profundo, de varios objetos, de um jeito

7

que permita seu amplo e detalhado conhecimento, € uma tarefa dificii mediante

outros aspectos ja considerados. (GIL, 2002).

O termo estudo de caso é comumente usado para um descrever dois
diferentes tipos de investiga¢do: 1) num sentido amplo se considera todo
estudo inclusive de um caso individual, no qual o investigador o reconstréi a
partir dos varios instrumentos e métodos de pesquisa; 2) num sentido mais
restrito, ele é concebido com um método especifico da pesquisa, um
determinado estagio da pesquisa de um problema, no qual o investigador
faz o estudo exaustivo de um caso, como um todo Inter relacionado, mas
confina a si mesmo as afirmacdes dos resultados descritivos(TARANDACH,

1978, pag. 50)

Adotamos ainda a observacdo nao participante do cotidiano em que o pesquisador
estd sO para observar, com uma visdo global de todo o processo educativo da
aprendizagem e desenvolvimento da criangca sem interferir na parte para dar

opinides e estratégias para o professor lidar com a mesma.
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5. A CRIANCA COM DEFICIENCIA MULTIPLA NA ESCOLA COMUM: O ESTUDO
EM ANDAMENTO

Espera-se que o educador de um modo geral tenha clareza e consciéncia
adequadas sobre o que pretende ensinar, e que se disponibiliza de atitudes
necessarias a uma organizagdo e que passe para 0S seus alunos seus
conhecimentos, e trace metas educacionais, estabelecidas no ambito escolar, e que

a sociedade possa se favorecer com o exercicio do seu papel (CARVALHO, 2000).

Para os educadores que se dedicam &s criancas com deficiéncia multipla sao
acrescentados alguns requisitos: o conhecimento das particularidades educacionais
dos alunos, seu potencial e suas necessidades especiais, seus avancos, levando em
conta suas dificuldades, bem como seu dominio sobre novas formas de abordar a
educacdo e a integracdo na escola e no social dessa populacdo especifica.
(CARVALHO, 2000).

A intervencdo educativa € um método que promove o desenvolvimento pelo uso das
estratégias cognitivas da crianca na assimilacdo dos conhecimentos sociais,
elaborados de acordo com a fase evolutiva. O papel da participacdo educacional é
um direcionamento para conceituar valores, como situacdo de aprendizagem no seu
desenvolvimento integral. O trabalho de educacao especial, se da por meio de acbes
planejadas, com o objetivo de educar, buscando a socializagdo da crianca, no seu
desenvolvimento e suas capacidades em sua insercdo cultural e social.
(CARVALHO, 2000).

Muitas dessas criancas tém acesso as escolas regulares, onde estudam nas classes
comuns e recebem atendimento especializado, no que é chamado contra turno, por
professores que atendem em salas de apoio, ou de recursos. Esses atendimentos
vém com um complemento dos contetdos que nao sao trabalhados em sala de aula,
por ndo poderem trabalhar com os outros alunos, mas muito importante aos que
apresentam deficiéncias. (CARVALHO, 2000)
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Portanto de um modo geral, os alunos com deficiéncia multipla que s&o integrados
nas classes comuns do ensino regular participante de um ambiente mais estimulante

e integrador.

Porém nem s&o todas as criancas com deficiéncia mdultipla, tem acesso a
aprendizagem nas classes comuns. Sao muitas vezes limitadas individualmente do
préprio sistema educacional em Ihes oferecer educacdo mais integradora. Sabemos
qgue as instituicbes escolares muitas vezes nao estado preparadas para a educacao
de criangcas com necessidades diferenciadas e, por esse motivo, as classes
especialistas tem sido uma alternativa para algumas criancas com deficiéncia

multipla.

As adaptacbes curriculares tém o proposito de se adequar o curriculo as
necessidades especiais dos alunos, de modo a possibilitar o atingimento dos
objetivos estabelecidos para cada etapa educativa, essas adaptacfes visam o
acesso a aprendizagem, por exemplo: a colocacdo de alunos nos grupo que
facilitem a aprendizagem e sua integracdo social, a criacdo de um ambiente
adequado, e material que se adéqua a sua necessidade, a melhoria dos niveis de
comunicacdo com os adultos e com os colegas, etc... (CARVALHO, 2000).

N&o se podem minimizar as dificuldades que uma crianga com deficiéncia
multipla enfrenta atingir esse objetivo. Ao mesmo, ndo se podem ignorar os
prejuizos que resultariam de abrir m&o em atingi-lo. Deve a escola encontrar
caminhos alternativos e eficientes para apoiar essas crian¢as na superacao
de suas dificuldades, dando-lhes oportunidades de sucesso real e de
conquistas na vida académica, até mesmo quando apresentam outras
deficiéncias associadas (CARVALHO, 2000, pag. 66).

As instituicOes escolares de ensino regular sdo obrigadas a acolher os alunos com
quaisquer deficiéncias, pois a Constituicdo de 1988 mais precisamente a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo diz que a Educacdo é um direito de todos sem
nenhuma discriminacédo, respeitando assim a diversidade social e cultural de cada
individuo a fim de que proporcione a todos uma educacgéo de qualidade, € um dever
do Estado de oferecer uma educacdo gratuita e de qualidade, nesses aspectos

muito importantes para um bom desempenho no desenvolvimento e envolvimento no
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processo de ensino aprendizagem de uma crianga seja ela especial ou normal.

Nas escolas, os profissionais ndo se mostram adequadamente qualificados para

atenderem e receberem esses alunos com necessidades educacionais especiais.

Com relacdo as escolas de ensino fundamental, mais precisamente no municipio da
Serra, as mesmas possuem a falta de acessibilidade, pois ndo ha rampas para 0s
cadeirantes desfrutarem do acesso a escola e nem mesmo elevadores, nesse
sentido esses alunos sempre tém que ficar nas salas de aulas no pavimento de
baixo do prédio da escola. Nado ha banheiros apropriados com bancadas para fazer a

troca de fraldas e roupas.

A alimentacdo dos educandos com necessidades especiais ndo é adequada as suas
restricdes, A experiéncia e vivencia por intermédio do Estagio, e a oportunidade
fornecida pela Prefeitura Municipal da Serra, proporcionou-nos a observacao e a
investigacdo do cotidiano e a rotina escolar de alunos com deficiéncia multipla no
Ensino Fundamental em ensino regular, e as dificuldades enfrentadas pelos mesmos

na falta de acessibilidade e inclusdo de qualidade na escola comum.

Em algumas escolas da Prefeitura Municipal da Serra de Ensino Fundamental e
Educacao infantil, encontra-se a o educador especializado para atender as criancas
que possuem necessidades educacionais especiais. No caso da deficiéncia multipla
é feito um trabalho diferenciado e sistematizado como, por exemplo, 0 uso da tinta
guache para colocar as maos das criancas na folha de chamex com a tinta, fazendo
assim o desenho das méos. E importante que a escola contenha um colcho para
gue os alunos com essa deficiéncia sejam retirados da cadeira de rodas para
descansar um pouco. O uso de massinhas também é essencial para o
desenvolvimento do educando para sentirem a textura dos objetos. A contacao de
historias € uma importante ferramenta de ensino e aprendizagem visto que a
audicdo desses alunos costuma ser bastante agucada, trabalhando assim com a

sensibilizacdo dos mesmos. A socializacdo é de grande relevancia, pois a crianca
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com deficiéncia mdultipla precisa e necessita de interagir com os demais colegas da
sala de aula e também com o professor. As interacdes sociais permitem o

aprendizado e desenvolvimento da crianca como um todo.

O gestor da escola devera ficar atento e ser responsavel pelas verbas a fim de
utiliza-las de forma adequada. A verba recebida pela escola tem parte de sua
destinacao exclusivamente para a Educacdo Especial e a mesma devera ser usada
para comprar materiais pedagogicos e didaticos para a sala de recursos ou até
mesmo para acessibilidade na instituicio de ensino, como por exemplo, a

construcdo de rampas ou elevadores.

Sdo de suma importancia as formagfOes continuadas envolvendo o tema da
educacédo especial para todos os funcionarios da escola e é sempre necessario que
os alunos com deficiéncia multipla tenham um funcionario sempre ao seu lado na
rotina escolar, pois muitos dependem totalmente de um adulto para a realiza¢do de

suas atividades.

Entre as muitas contribuicdes oferecidas pela Politica de Educacao Especial na
Perspectiva da Incluséo, visando a orientacdo escolar das redes de ensino a definir
nessa modalidade, uma nova proposta de trabalho, em uma classificacdo do
atendimento educacional especializado AEE, além desse propdésito dessa Politica, o
atendimento a Educacéo Especial, ndo se restringe aos seus propositos.

Quando oferecido e devidamente interpretado nas escolas comuns, esse
atendimento pode produzir a tdo esperada mudanca no ensino comum, atendendo

as exigéncias de uma educacao igual para todos.
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A inclusdo se apoia hum propdsito que somos todos iguais, a escola inclusiva tem a
garantia de igualdade entre alunos diferentes, e lhes garante o direito a diferenca a

educacao.

A educacgéo brasileira percorre caminhos para concretizar seu projeto inclusivo,
esbarrando-se em equivocos conceituais, que dificultam a reorganizacao
pedagogica das escolas, para atender as exigéncias de que ser diferente Ihes

impdem.

Nessa direcdo os avancos da escola brasileira tém acontecido com lentiddo, e o
numero cresce de alunos excluidos da turma de ensino comum, no caso 0s alunos

com deficiéncia.

Ao definir seu publico alvo, a Politica delimita a atuacdo e competéncias da
educacdo especial, e recupera seu verdadeiro papel, desfeito pelo atendimento
indiscriminado de alunos que sdo excluidos pelas escolas comuns, por varios

motivos.

O atendimento educacional especializado constitui uma transformacdo muito
importante do ensino especial, pela inclusdo, sdo abordadas as diferencas sem que
mudem as férmulas prontas de atendimento especializado. O professor do AEE atua
sobre as peculiaridades de certos alunos, disponibilizando equipamentos, recursos,
meios de linguagem e conhecimentos que d&do acesso a participacdo no ensino

comum.

Com o desenvolvimento das ac¢fes e politicas de educacao inclusiva foi evidenciado
um aumento das matriculas das escolas publicas que alcancam os alunos com
necessidades especiais. O desenvolvimento de estudos no campo da educacéo e
dos direitos humanos vem se transformando o0s conceitos, e as praticas

educacionais e de gestéao.
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A educacdo especial passa a integrar a proposta pedagdgica na escola regular,
proporcionando o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
com deficiéncia, e direciona suas acdes voltadas a esses alunos, no processo
educacional, numa atuacdo mais ampla na escola, e orienta a organizacéo de redes
de apoio, a formagéo continuada, a identificacdo de recursos e o desenvolvimento e
praticas colaborativas (BRASIL, 2010).

Em suma para se tiver os alunos com necessidades especiais em uma escola
regular de ensino € necessario se ter uma Otima organizagdo escolar e um
planejamento de acordo com as dificuldades do aluno e 0 mesmo sempre estar se
envolvendo com os demais alunos e demais funcionarios da escola, a fim de que
proporcionem um desenvolvimento e crescimento das suas aptidées e se alcancem

0s objetivos nas atividades propostas.

5.1. O ESTUDO EM ANDAMENTO

Entre as muitas contribuicbes oferecidas pela Politica de Educagcdo Especial na
Perspectiva da inclusdo, visando a orientacdo escolar das redes de ensino a definir
nessa modalidade, uma nova proposta de trabalho, em uma classificacdo do
atendimento educacional especializado AEE, além desse propdsito dessa Politica, o

atendimento a Educacéo Especial, ndo se restringi aos seus propositos.

Quando oferecido e devidamente interpretado nas escolas comuns, esse
atendimento pode produzir a tdo esperadas mudancas no ensino comum, atendendo

as exigéncias de uma educacéo igual para todos.
A inclusdo se apoia hum propdsito que somos todos iguais, a escola inclusiva tem a
garantia de igualdade entre alunos diferentes, e lhes garante o direito a diferenca a

educacéo.

A educacdo brasileira percorre caminhos para concretizar seu projeto inclusivo,
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esbarrando-se em equivocos conceituais, que dificultam a reorganizacdo
pedagdgica das escolas, para atender as exigéncias de que ser diferente |hes

impdem.

Nessa direcdo os avangos da escola brasileira tém acontecido com lentid&do, e o
namero cresce de alunos excluidos da turma de ensino comum, no caso 0s alunos
com deficiéncia. Os movimentos em favor da inclusdo de defendem a normalizacao/
integracdo, uma inclusdo parcial, reduzindo as diferencas a identidades e empregam
a manutencdo de escolas e classes especiais, onde os alunos se empreguem em

um espaco de igualdade.

Lidar com a diferenca, € um desafio constante e nas escolas inclusivas, a fixacéo
das identidades que constitui a verdadeiro sentido da prépria identidade.

A Politica Nacional de Educacdo Especial constitui uma grande forca alavancada,
em favor da inclusdo, rompendo com a possibilidade de a Educacao Especial entrar

no lugar da escola comum.

Em uma nova visédo a educacao especial entra nos sistemas de ensino, se articulada
com eles e celebra diferenga mdultipla, a diferenca dentro das diferengas. (MEC,
2005).

Ao definir seu publico alvo, a Politica delimita a atuacdo e competéncias da
educacdo especial, e recupera seu verdadeiro papel, desfeito pelo atendimento
indiscriminado de alunos que sdo excluidos pelas escolas comuns, por varios

motivos.

Os professores deixam de fazer outras atividades de suas atribuicdes, e fazem
reforco escolar para aqueles alunos que tem dificuldades de aprendizagem e
adquirem um estatuto profissional definido e compativel, com o carater

complementar do ensino especial.

O AEE constitui uma transformagao muito importante do ensino especial, pela
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inclusdo, sdo abordadas as diferencas sem que mudem as formulas prontas de
atendimento especializado, o professor do AEE atua sobre as peculiaridades de
certos alunos, disponibilizando equipamentos, recursos, meios de linguagem e

conhecimentos que os déo acesso a participacdo no ensino comum.

Desde o aparecimento do movimento pela inclusédo, foi levantado um interessante
debate acerca da inclusdo, comegou com o propdésito de confirmar esses principios
norteadores, esse esforco tem o proposito de conseguir que as pessoas com
deficiéncia fossem incluidas nas salas comuns das escolas regulares, para 0s
alunos com necessidade ndo requerem integracdo, requerem educagdo. (MEC,
2005).

O Censo escolar/MEC/INEP, realiza anualmente, em todas as escolas de educacao
basica, indicam que a educacdo especial na sede publica, com ingressos nas
classes comuns, ofertado ao atendimento educacional especializado, tem
aumentado a acessibilidade nos prédios escolares, as escolas municipais estao
ofertando mais matriculas de ensino com necessidades educacionais especiais, e

oferecem formagé&o docente para o atendimento a esses alunos.

Com o desenvolvimento das acfes e politicas de educacao inclusiva foi evidenciado
um aumento das matriculas das escolas publicas que alcancam os alunos com
necessidades especiais. O desenvolvimento de estudos no campo da educacéo e
dos direitos humanos vem se transformando o0s conceitos, e as praticas

educacionais e de gestéao.

Com a declaracdo de Salamanca, as escolas regulares recebem orientagdo mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias, e que os alunos com necessidades
especiais devem por direito ter acesso a escola regular, tendo como principio
norteador que as escolas, independentemente de suas condi¢cdes fisicas,

intelectuais, sociais, emocionais, devam acomodar todas essas criangas.

A educacdo especial, possa a integrar a proposta pedagdgica na escola regular,

proporcionando o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
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com deficiéncia, e direciona suas acdes voltadas a esses alunos, no processo
educacional, numa atuacado mais ampla na escola, e orienta a organizacéo de redes
de apoio, a formacgéo continuada, a identificacdo de recursos e o desenvolvimento e
praticas colaborativas. (MEC, 2010).

5.2 OUVINDO O SUJEITO DA PESQUISA

Perguntamos a professora quais eram as principais necessidades de “Gabriela” na

escola?

Nos respondeu, que a Gabriela deve ser estimulada, em uma ambiente acolhedor

gue atenda as necessidades da aluna.

Como a escola tem contribuido para atender a essas necessidades?

A escola tem contribuido de forma a disponibilizar todos o0s recursos necessarios

para o seu aprendizado.

E Quais os progressos que “Gabriela” teve, e de que forma a escola contribuiu para

que isso acontecesse?

A professora de Educacdo Especial diz que a aula estd em constante crescimento
cognitivo, respondendo a todos os estimulos diante do trabalho pedagdgico
oferecido pelo profissional da sala de recurso disponibilizando material ludico que
favorecera no seu aprendizado.

O que vocé espera da familia de "Gabriela”™?

Que continue contribuindo de maneira significativa no processo de ensino

aprendizagem.

Como tem sido a relacao dos pais e de “Gabriela” com os demais pais e alunos?

A comunidade escolar interage no intuito de garantir uma educacéo de qualidade a
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todos.

Quais os desafios que vocé enfrenta ao desenvolver o trabalho junto a “Gabriela”?

Por ser uma aluna com deficiéncias multiplas requer maior cuidado e atencéo para o

desenvolvimento de suas atividades.

Como vocé organiza o planejamento da acdo pedagdgica e o curriculo escolar com

“Gabriela”?

Este planejamento se da de maneira conjunta, em que professor e pedagogo tracam

propostas de adaptacdo do curriculo na busca uma efetiva aprendizagem.

O que vocé conhece sobre a deficiéncia multipla?

A deficiéncia multipla € a ocorréncia de duas ou mais deficiéncias simultaneamente
sejam deficiéncias intelectuais, fisicas ou ambas combinadas. Nao existem estudos
que comprovem quais sdo as mais comuns. As causas podem ser pré-natais, por
ma-formacdo congénita e por infeccbes virais como rubéola ou doencas
sexualmente transmissiveis, que também podem causar deficiéncia mdultipla em

individuos adultos, se nao tratadas.

Em que esse conhecimento tem contribuido para o planejamento de suas acdes

junto ao aluno com deficiéncia maltipla?

De acordo com a orientacdo que recebemos em nossas formacoes, junto a diversos
estudiosos referentes ao assunto e de nossas pesquisas, devemos observar caso a
caso, levando em consideracdo os tipos e o grau de comprometimento de cada
aluno. De forma que a somatoria destas deficiéncias deve ser levada em
consideracdo que ha consequéncias nos diversos aspectos do desenvolvimento da
crianga influenciam diretamente na sua maneira de conhecer o mundo externo e
desenvolver habilidades adaptativas. Com isso, que € preciso que figuemos atentos

as competéncias do aluno com deficiéncia multipla, usando estimulacéo sensorial e
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buscando formas variadas de comunicagdo, para identificar a maneira mais

favoravel de interagir com este.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os relatos deste estudo, é preciso que os olhares sobre as escolas
especiais ou regulares visem uma transformag¢ao no ambito escolar, tanto dos pais
que vivem em um nivel sécio econdmico desproporcional, e sdo desrespeitados em
seus direitos quanto em relacdo aos professores que apresentam em seus atos, um
descrédito no que se refere ao desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com

deficiéncia multipla.

Olhando por esse lado, é imprescindivel na implantacdo da escola inclusiva, uma
formacao profissional para poder atender a todas as criangas compreendendo que

todas sédo importantes no contexto escolar.

O desafio ndo € apenas 0 acesso a escola e sim uma educacao inclusiva que
proporcione a esses alunos transformacdo e evolucdo no seu desenvolvimento
educacional, e pessoal, e os faca sentir realmente incluidos numa sociedade que

deveria ser igualitaria para todos.

Considerando as condig6es de inclusdo dos alunos com deficiéncia multipla, atraves
de nosso trabalho, foi possivel observar uma baixa qualidade no processo de

inclusdo desses sujeitos.

Onde ndo nos referimos somente pelo fato dessas criancas ndo terem uma
metodologia de ensino, elaboradas especialmente para elas, e sim também pelas
dificuldades encontradas, no cotidiano escolar, pela falta de professores qualificados
a trabalhar com as mesmas, e ndao ha acessibilidade adequada para elas
frequentarem todas as dependéncias das escolas.

Fechando a abordagem das consideragfes, acreditamos que seja de grande
importancia que 0s governantes promovam capacitagdo para que os professores e
as escolas estejam realmente aptas em atender essas criangas oferecendo a elas

uma educacao de qualidade.
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